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“No todo consiste, pues, en contar la historia de una manera mas completa -siendo ello
importante-, sino en aprender del pasado. Valdria la pena que lo hablaramos.”
Reyes Mate, 1997
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En esta investigacion se estudia la forma en la cual el Estado espafiol trata y ensefa su
memoria historica y la repercusion que esta tiene en a la relacion de su poblacion con estos
acontecimientos traumaticos. Para responder a esta cuestion, primero se examina el proceso
de la Transicion Democratica y su impacto, tanto en la sociedad espafiola como en la gestion
de su memoria histérica. Seguidamente, se analiza la didactica del franquismo, tanto en el
ambito legislativo como en el tedrico. Este andlisis se encuentra acompafiado de unas
observaciones en las aulas de 4° de la ESO y 2° de Bachillerato. Para examinar las
consecuencias de la ensefanza del franquismo en la sociedad espafiola, se analiza una
investigacion publicada en el Centro de Investigaciones Sociologicas del afio 2008. Ademas,
a partir del estudio del uso del revisionismo historiografico en la politica espanola, se
considera el efecto que este tiene sobre la sociedad. Finalmente, se relaciona la deficiente

gestion y ensefianza de la memoria historica con la susceptibilidad a la manipulacion politica.

Palabras clave: Transicion democratica, educacion, franquismo, memoria historica,
revisionismo, espiritu critico

Cette recherche étudie la maniére dont 1'Etat espagnol aborde et enseigne sa mémoire
historique et les répercussions que celle-ci a sur le rapport entre la population et ces
événements traumatiques. Pour répondre a cette question, on examine d'abord le processus de
la Transition démocratique et son impact, non seulement sur la société espagnole, mais aussi
sur l'administration de sa mémoire historique. Ensuite, on aborde la didactique du
franquisme, tant sur le plan législatif comme sur le plan théorique. Cette analyse est
accompagnée par des observations dans les cours de 4t de 'ESO et 2n de Batxillerat. Pour
vraiment constater les conséquences de l'enseignement du franquisme sur la société
espagnole, on analyse une enquéte publiée par le Centro de Investigaciones Socioldgicas
l'année 2008. Ensuite, une réflexion sera menée sur l'utilisation du révisionnisme
historiographique dans la politique espagnole et son effet sur la société. Finalement, on fait
une liaison entre la mauvaise gestion et l'enseignement de la mémoire historique et la

susceptibilité a la manipulation politique.

Mots-clé  Transition démocratique, éducation, franquisme, mémoire historique,
révisionnisme, esprit critique
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Introduccio

Fara un parell d'anys, vaig anar de viatge a Berlin amb la meva familia. Alla vam con¢ixer un
senyor d'origen bolivia que portava tota la vida vivint a Alemanya. Després de conversar una
estona amb ell, ens explica que feia un parell d'anys havia obtingut finalment la nacionalitat
alemanya. L'home va acabar comentant que havia estat acabar el procés de nacionalitzacio, i
adonar-se del compromis que tenia ara com a ciutada alemany de portar el pes de la historia
del pais. Aixi com la responsabilitat d'ensenyar-la a les generacions futures, argumentant la
importancia que tenia la memoria historica i I'ensenyament dels esdeveniments traumatics del

pais per evitar que aquests es tornessin a repetir.

Les paraules del senyor es van quedar amb mi, i la seva reflexi6 em va portar a raonar sobre
la relaci6 personal que tenia amb el meu pais i com aquest tractava l'ensenyament de la seva
propia historia recent. De manera que, en el moment d'haver de decidir com enfocar la

recerca, la meva motivacid principal era bastant evident.

A partir d'aquest proposit, tenia la intencid d'investigar, de la manera més completa possible,
la forma en la qual 1'Estat espanyol gestionava els seus esdeveniments traumatics. Per aixo,
em vaig proposar fer un estudi que abastis el plantejament de I'ensenyament del franquisme 1

els seus resultats a la poblacid en un context historic, politic 1 filosofic.

Per aquesta rad, el projecte inicia amb un breu repas del context de conflictivitat social 1
politica de la Transicié democratica espanyola, per aixi comprendre els diferents factors que
van portar a I'Estat a crear tant la llei d'amnistia del 1977 com les dues lleis de memoria
historica. Lleis fonamentals per entendre la gestid actual de I'ensenyament de la historia i el

seu paper a la politica.

Seguidament, com a eix central del treball, he decidit elaborat una analisi del plantejament de
la didactica del franquisme a I'Estat espanyol en un ambit tant legislatiu com teodric, posant
especial émfasi en els Curriculums publicats pel Departament d'Educacio de la Generalitat als
cursos de 4t de I'ESO i 2n de batxillerat. Per acabar de completar aquest estudi he realitzat
observacions a dues aules de quart i segon, per aixi examinar la forma en la qual les propostes

fetes pel Departament d'Educacio es tradueixen a la realitat de I'aula. A més a més, per acabar
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de complementar 'experiéncia de la realitat educativa, he entrevistat a un professor d'historia

del centre, que ha mostrat una nova perspectiva a la didactica del franquisme.

Pel que fa a l'efecte que té la Guerra Civil i el franquisme en la poblacidé espanyola, he
conclos que seria més beneficids fer us d'un estudi dut a terme pel Centro de Investigaciones
Sociologicas 1'any 2008 titulat “Memorias de la Guerra Civil y el franquismo”, ja que aquest
m'ha permes crear una imatge que s'ajusta més a la realitat del que em permetria qualsevol
altra enquesta feta de forma particular. A partir de 1'estudi he pogut mostrar el lligam que hi
ha entre les diferents formes de 1'ensenyament del franquisme, la relacido que la poblacid

espanyola té amb la seva historia recent i la seva identitat politica i ideologica.

Com era d'esperar, el plantejament actual de la didactica del franquisme resulta insuficient
perqué la poblacié espanyola tingui una imatge homogenia i realista dels fets que van ocorrer
durant la Guerra Civil, el régim dictatorial i la Transicié. Per tant, m'ha semblat interessant
investigar com aquesta falta de coneixement es veu reflectida a la politica del pais. Es per
aixo, que he decidit dedicar un apartat d'aquesta recerca a investigar el fenomen i Us del
revisionisme historiografic com a eina de manipulacié politica. També com una forma de
recordar i mostrar el perill que representa tenir una societat que no és conscient de la seva

propia historia recent.

Es per aixd que, tenint en compte la gravetat de la situacié a Espanya, he trobat que no hi
havia cap altra forma d'acabar el treball, que realitzant un petit comentari sobre els diversos
punts del plantejament actual de la didactica del franquisme que provoquen que aquest sigui
completament insuficient. Tenint en compte que, finalment, 1'objectiu principal d'aquesta
recerca ¢s que el lector comprengui la gran necessitat educativa que hi ha en aquest pais
respecte a l'ensenyament de la seva historia traumatica recent. Vist que, malgrat que sembli

desmoralitzador “Qui no coneix la seva historia esta condemnat a repetir-la”.
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La Transicio i la memoria historica a la politica espanyola

En un estudi realitzat pel CIS I’any 2008 a causa de la implementacié de la nova llei de
memoria historica, se’ls hi va preguntar a una mostra de la poblacid espanyola quin
consideraven que era 1’esdeveniment més important de I’altim segle. Un aclaparador 40% va
declarar que la “Transici6 democratica”. Seguidament, quan van ser qiiestionats que
qualifiquessin la Transicid van comentar que “havia marcat la fi de la dictadura” 1 que
“s’havia portat a cap amb pau i consens”. Finalment, quan van ser demanats si creien que el

poble espanyol hauria d'estar orgullds de la transicid, un 73% van respondre que si.

Aix0 no obstant, les victimes mortals de la Transicid diuen el contrari. Durant els anys claus
de la Transicio, (1976 i 1982) van ser assassinades 498 a causa d’atemptats terroristes i 178
van morir a causa de la “violéncia de I’Estat”’. Aquestes dades embruten clarament la imatge
d’una Transicio pacifica descrita 1 creguda per molts espanyols. De totes maneres, €s aixo
suficient per a dibuixar la Transicid com un procés sanguinolent? O estem intercanviant un

mite per un altre?

El que és evident, €s que d’una forma o altra, la Transici6 va establir la manera en la qual es
tractaria 1 es veuria la Guerra Civil 1 la dictadura franquista. I ara, en 'actualitat, s’estan patint
les conseqiiencies d’aquesta transicio i de la seva prioritzacié d’un nou estat per sobre del

record i de la memoria del que realment va succeir durant el régim franquista.

"BABY, Sophie “el mito de la transicién pacifica”, 2018
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El context de la Transicio espanyola: conflictivitat social i politica

Abans de poder exposar els principals esdeveniments que van ocorrer durant la Transicio
democratica espanyola, primer de tot cal entendre 1 situar el procés de transicid en el seu

context internacional.

D’entrada la Transicié espanyola va tenir lloc durant ’anomenada per Samuel P. Huntington,
“Tercera onada de la democratitzacio” on la gran majoria de les dictadures al llarg dels
ultims 30 anys del segle XX van caure per donar pas a la democracia. Tot i que €s cert que
molta d’aquestes transicions es van portar a terme sense gaire violéncia, cal tenir en compte

una serie d’excepcions om ¢és el cas del Peru, Romania, Azerbaidjan, Armenia, entre altres.

A més a més, tal com destaca Juan Avilés?, la Transicid espanyola va coincidir amb la
categoritzada com a “Tercera onada internacional del terrorisme” que va afectar, a part

d’Espanya, paisos com Gran Bretanya o Italia.

En altres paraules, la violéncia politica que va patir el pais en aquella eépoca va ser en part
causada per “l'encreuament entre ['onada internacional de democratitzacio i la del
terrorisme: (on) el moment de major debilitat de I’Estat va coincidir amb el vigor més gran

dels enemics de la democracia” (Gaizka Fernandez, 2020).

Tenint ara aix0 en ment, a continuacié s'analitzaran els principals fets que van marcar la
Transicio espanyola i com aquests van provocar que s'accelerés la instauracid6 d’una
democracia funcional i es passés pagina de la dictadura sense donar-li temps al pais de

processar propiament tot el trauma que va suposar el régim franquista.

’FERNANDEZ, Gaizka, JIMENEZ, Maria, 1980. El terrorismo contra la Transicion; Capitulo III: El mito de la
transicion sangrienta: el caso espariol en el contexto internacional (AVILES, Juan), Editorial TECNOS, 2020
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La Transicio democratica espanyola (1975 - 1982)

Després de 36 anys al poder, Francisco Franco, també conegut com el Caudillo, mor el 20 de
novembre de 1975 donant tret de sortida a la transicio entre la dictadura i la democracia. Ara
bé, aquest procés transitiu no havien estat al cap del dictador, ja que I’any 1947 havia
proclamat a Joan Carles, net d’Alfons XIII, com successor, per garantir aixi la supervivéncia
del régim franquista. No obstant aixo, el nou cap de govern, va decidir trencar amb la

dictadura amb la institucié d’una monarquia constitucional i democratica.

Tanmateix, aix0 no va significar una ruptura immediata amb el régim anterior, ja que els
primers anys de la Transicié van estar marcats per la preséncia del franquisme tant a les corts,
com a la presidéncia del govern®, aixi com amb el manteniment de les “vuit Lleis

Fonamentals del franquisme”.

A causa de la tensid i pressioé del poble, finalment el juny del 1976 Carlos Arias Navarro, fins
aleshores president del govern franquista, va ser destituit 1 reemplacat en mans del rei per
Adolfo Sudrez. Aixo va donar peu a unes eleccions legislatives el 1975, les quals van ser
guanyades per la Uni6 del Centre Democratic (UCD). Coalicio liderada pel mateix Sudrez.
Aquest nou govern tenia, entre altres, 1’objectiu de crear una conciliacié entre el poble
espanyol, entre “els vencedors 1 els vencuts”. Per arribar a aquest punt, es van formar dues
postures diferents. Per una banda, es trobaven els partidaris d’aconseguir un trencament al
franquisme amb una nova constitucio, per I’altra banda van aparéixer els reformistes, que

buscaven una solucié democratica, pacifica i, sobretot, rapida.

Finalment, es varen portar a terme les intencions establertes pels reformistes. Iniciant els
primers passos legislatius vers un régim democratic amb 1’aprovacio de la Llei d’ Amnistia el

juliol del 1977 i I’entrada en vigor de la Constituci6 espanyola el desembre del 1978.

De totes maneres, tal com expressa en la seva tesi Virgine Rando, els primers anys de la

Transicio van ser durament marcats per la inestabilitat social i politica. Especialment a causa

3 Carlos Arias Navarro

10
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de les accions terroristes d’extrema dreta i esquerra i les peces encara perceptibles del régim

dictatorial de Franco.*

Inicialment, molts dels grups d’extrema esquerra, havien aparegut durant la segona meitat de
la dictadura franquista com una forma de fer front al régim. Aquest va ser el cas d’ETA, grup
armat d’origen basc que va néixer amb I’objectiu de lluitar contra la repressi6 del franquisme,

aixi com aconseguir la independeéncia del Pais Basc i la recuperacid de la seva cultura.

No obstant aixd, amb la mort del dictador i els inicis de la Transicid espanyola, ETA va
adquirir un rol diferent. La Independéncia del Pais Basc va esdevenir prioritat, especialment
durant la negociacié de I’Estatut d’Autonomia basc entre 1979 1 1980, fet que va acabar
provocant una serie de conflictes interns que acabarien per dividir el mateix moviment. Cal
mencionar que un 90% de les victimes causades per ETA es van realitzar posteriors a la mort

de Franco’.

Si més no, les accions terroristes no van estar inicament reservades a I’extrema esquerra. Els
grups armats d’extrema dreta van apare¢ixer, en part, com a reaccid a 1’oposici6 al regim per
part del moviment estudiantil i les agrupacions veinals, especialment després del maig del 68.
Aquests van acabar rebent, d’'una forma o una altra, suport per part de membres destacats del
régim franquista, com ¢és el cas de Defensa Universitaria (DU) que es va beneficiar de

I’encobriment policial d’accions violentes causades a estudiants antifranquistes.®

Amb I’inici de la Transicio, de la mateixa forma que va ocorrer amb I’extrema esquerra, els
actes terroristes d’extrema dreta van agreujar. Amb un objectiu que qualifica la historiadora
francesa Sophie Baby com o “una violencia de reconquesta politica i simbolica de l’espai
public”. En altres paraules, la seva finalitat era, per una banda, reaccionaria al
desmantellament de I’ordre del régim franquista 1 per 1’altra una posicié de “reconquesta” de

I’espai public que estava sent amenacat per grups armats enemics (Sophie Baby 2018).

4 RANDO, Virgine: Memoria y silencio en la transicié, a partir de la ley de amnistia de 1977: Université
Stendhal, Grenoble, 2013

5 LLERA, J. Francisco: ETA: Ejército secreto y movimiento social, Revista d’estudis politics (Nova Epoca) num 78, 1992
6 «Accion Universitaria Nacional”, 2022 a Wikipedia

11
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A més a més, tal com mostra un informe elaborat 1'any 2020 pel govern de Navarra sobre els
atemptats terroristes d’extrema dreta a Navarra entre 1979 i 1985, avui en dia el nombre de
victimes mortals d’accions violentes de grups d’extrema dreta entre 1975 1 1982 encara no

esta especificat i el nombre varia entre els 33 de la Fundacio de Victimes del Terrorisme als

68 de Sophie Baby.’

No obstant aix0, les morts i el trauma que causat pels atemptats terroristes, independentment
del seu origen ideologic, han marcat profundament al poble espanyol durant tot el periode
que aquests grups armats es varen trobar actius. Ja que cal recordar que les victimes mortals

tant de violéncia policial com d’atacs terroristes puja fins a les 495 persones.®

A la convulsa inestabilitat social del pais, se i va afegir I’intent del coronel Antonio Tejero
del 23 de febrer del 1981, amenagant, un cop més I’¢xit de la transicié democratica. Aquest
cop d’estat, havia estat precedit per I’anomenada “Operacié Galaxia”, un intent de cop d’estat

I'any 1977 que havia estat aturat just abans que iniciés.

A diferéncia del seu predecessor, el 23F va tenir molta més rellevancia i va posar en joc els
canvis que s’estaven portant a terme a I’Estat espanyol. El 1981, seguint la dimissié de
Suarez al gener d’aquell any, es van posar en marxa les votacions per instaurar un nou
president del govern. El 23 de febrer, amb I’inici de la segona ronda de votacions, Tejero
juntament amb 200 guardies civils, van irrompre armats a 1’hemicicle. Poc després de

I’entrada al Congrés, es va revoltar Valéncia.

El fracas del cop va estar fermament lligat amb la comunicacié del rei Joan Carles I durant la
matinada del 24, on demanava als revoltats que retiressin les tropes. Tejero va resistir-se a la
rendicio fins al migdia del 24. Els principals dirigents de la intent de Cop d’Estat van ser
condemnats 30 anys de reclusio, no obstant aixo, abans del desembre de 1996 ja havien sortit

tots sota llibertat condicional.

En definitiva, les evidents tensions socials marcades per la lluita violenta d’ideologies i la

mateixa inestabilitat politica del pais va provocar, tal com recalca I’historiador Fernando

7 INSTITUTO DE DERECHOS HUMANOS, Universidad de Madrid Carlos 111 E! terrorismo desconocido: Atentados
terroristas de extrema derecha en Navarra (1975-1985), Gobierno de Navarra, 2020
8 HERNANDEZ, Fernando “El bulldozer negro del General Franco”, 2016
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Hernéndez al seu llibre “El bulldozer negro del general Franco”(2016), que el procés
transitiu cap a un nou régim s'accelerés i es prioritzés per sobre el manteniment de la

memoria historia.

La llei d’amnistia del 1977: La prioritzacio de la reconciliacio del poble

Per comprendre realment el preu d’aquesta reconciliacié del poble per sobre la memoria
historica, s’ha de comencgar per la llei que va donar pas a aquest fet. Aquesta va ser la Llei
d’amnistia del 1977. La qual, en el seu moment, representava que seria un dels primers
passos cap a la unificacié entre I’Espanya dels vencedors 1 I’Espanya dels vencuts. I es creu
que sense aquesta hauria estat impossible fer el pas de la dictadura franquista a una possible

democracia.

Amb aquesta llei, es procurava una amnistia a tots els presos politics 1 ideologics que havien
estat empresonats durant la dictadura. Tanmateix, oferia un “perdd” 1 “eximia a [l’estat la
responsabilitat de sancionar tots els delictes i crims comesos durant el régim franquista”.’
Especificament, amb els dos primers articles de la llei, a part d’atorgar amnistia als presos
politics, també s'incloien a totes les persones acusades de “denegacio d’auxili”, “rebel-1i6” 1
“sedicio”. Seguidament, en el segon article, es concreta que tampoc es jutjaran ni les
violacions als drets humans ni els crims contra la humanitat. A més a més, en cap moment de

la 1lei, s’especifica qui va ser els perpetuadors dels crims perdonats.

No obstant aixo, I’amnistia del 1977, en aquella €poca, va ser rebuda amb els bragos oberts
tant pel poble espanyol com per la gran majoria de partits politics. Ja que la societat
espanyola volia canvis profunds sense violéncia i a través de dues nocions claus: la pau i
I’ordre (Charles Demange, 2010) i els partits politics volien exactament el mateix. De fet,
només va ser el partit d’Alianga Popular, constituit per exministres franquistes'®, qui es va

oposar a la creacio de la llei d’amnistia.

Es per aquesta necessitat de pau i ordre per la qual, en el seu moment, ’amnistia del 1977 va

ser completament acceptada. No obstant aixo, “aquesta amnistia oferia al govern i el poble

® RANDO, Virgine: Memoria y silencio en la transicié, a partir de la ley de amnistia de 1977: Université
Stendhal, Grenoble, 2013
1%Posteriorment, es convertiria en el Partit Popular (PP)
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espanyol a oblidar el seu passat per aixi viure en una relativa pau” (Virgine Rando, 2013).

Per tant, per poder arribar a un per consens, el poble espanyol va haver de pagar amb 1’oblit.
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El sacrifici de la memoria historica: el perill de I’oblit

“El resultat va ser una Transicié que van confondre el perdé amb [’oblit”". Aixi és com
descriu el resultat de la Transicid espanyola el filosof Reyes Mate en un article d’opinid escrit
I’any 1997 on parlava sobre 1’oblit i la llibertat. Entre altres coses, Mate comentava el perill
que suposava la naturalitzacié de la llibertat i la banalitzaci6 de la lluita per aconseguir-la.
Aixi com, reflexionava sobre la dualitat entre la memoria 1 1’oblit per queé feia I’ensenyament

de la historia.

Al capdavall, en el seu article, Mate feia un crit per crear una conversa al voltant de com
s’explicava la historia i el que realment era essencial era contar la historia per aprendre d’ella.
Actualment, 25 anys després de la publicacido d’aquest article, la conversa segueix sent
similar a aquesta. Per contra, I’any 2007 es va aprovar la Llei de memoria historica'?. 1 el
juliol del 2022 va ser aprovada per la Cambra de diputats la proposta de llei de memoria

democratica.

A continuaci6 s’analitzaren ambdues lleis de memoria historica, posant un especial émfasi a
la llei de memoria historica del 2007, ja que és 1"inica que a hores d'ara ha entrat en vigor. |
s’observara com les decisions preses durant la Transici6 espanyola amb 1’objectiu de

reconciliar el poble, estan afectant I’Espanya del present.

La llei de memoria historica del 2007

Segons 1’ Associacio per la recuperacio de la memoria historica, la llei que va entrar en vigor
I’any 2007, va néixer amb “la vocacio d’acabar de forma definitiva les demandes de les
victimes del franquisme i de servir com a base per [’elaboracio de politiques dirigides a
recuperar i dignificar la memoria d’aquells que van ser massacrats per la seva defensa dels

valors democratics”3

. Pel que fa a la mateixa llei, a la propia exposicid6 de motius,
s’especifica que la seva finalitat és de facilitar i promoure el coneixement i la reflexié del

passat amb el proposit d’evitar la repeticio dels fets i situacions d’intolerancia viscudes.'

" MATES, Reyes, La memoria es peligrosa, E1 Pais, 1997

'2 LO 54/2007 de la memoria historica, (BOE nim 310)

¥ ARMH “La Ley de memoria histérica y su desarrollo normativo: ni verdad ni justicia”’, Asociacion para la
recuperacion de la memoria historica, 2015

4 Els articles corresponents on es tracta la intencié de la llei, es troben a I’apartat “La preséncia de I’educacié a
la memoria historica” d’aquesta recerca, (pag. 33)
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Els 22 articles de la llei de memoria historica, poden ser dividits en diversos apartats segons
el contingut al qual es refereixen. Primer de tot s’hi troben aquell que fan un reconeixement
general als esdeveniments que van ocorrer al llarg de la Guerra Civil 1 la dictadura franquista,
“se reconoce y declara el cardcter radicalmente injusto de todas las condenas, sanciones y
cualesquiera formas de violencia personal producidas por razones politicas, ideologicas o de
creencia religiosa, durante la Guerra Civil,(...) la Dictadura”. Aixi com la injusticia que va
suposar I’exili.”” T a més es reconeixen les persones que van morir en defensa de la
democracia durant el periode comprés entre 1’1 de gener de 1968 i el 31 de desembre de

1977.1¢

Posteriorment, a ’article 19 es fa un reconeixement a les associacions de victimes i la seva

feina realitzada amb 1’objectiu de defensar la dignitat d’aquestes.

A continuaci6 s’hi troben els articles relacionats amb les reparacions i indemnitzacions a les
victimes 1 les seves families, ja fossin victimes de la Guerra Civil, el régim dictatorial o la
Transicio. Aixi com la millora de prestacions reconegudes per lleis anteriors i la modificacid

de les indemnitzacions proposades en altres lleis, com la d’ Amnistia del 1977."

Tot seguit, estan els articles associats a la identificacié de victimes 1 I’exhumacié de fosses
comuns. Cal tenir en compte, perd, que 1’estat inicament es compromet a la facilitaci6 de la
localitzacid de les persones desaparegudes a la seva descendéncia directa, aixi com la creacid

d’un protocol d’exhumacio.'®

“Las Administraciones publicas, en el marco de sus competencias, facilitaran a los
descendientes directos de las victimas que asi lo soliciten las actividades de indagacion,
localizacion e identificacion de las personas desaparecidas violentamente durante la Guerra
Civil o la represion politica posterior y cuyo paradero se ignore” (apartat 1. Art.2 de la Llei

54/2007 BOE num 310)

8 LO 54/2007 de la memoria historica, Art 2 (BOE nim 310)

8 LO 54/2007 de la memoria historica, Art 10 (BOE ntiim 310)

7 LO 54/2007 de la memoria historica, Art 7, 81 9 (BOE niim 310)

8 LO 54/2007 de la memoria historica, Art 11, 12,13 i 14 (BOE nim 310)
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Aquesta normativa també inclou a totes les associacions dedicades a la identificacid i
exhumaci6 de fosses comunes, que incloguessin aquestes activitats dins de les seves finalitats

abans de 1’1 de juny del 2004.

Pel que fa a simbols i monuments dedicats a 1’exaltacio del franquisme, la llei de memoria
historica hi dedica els articles 15 i 16. En el primer, les Administracions publiques es
comprometen a la retirada de simbols, monuments 1 mencions commemoracions publiques
d’exaltaci6 del cop d’estat, la Guerra Civil o la dictadura franquista. Tanmateix, aquesta llei
només menciona a tots els simbols que son propietat de 1’estat. Per tant, qualsevol propietat
privada que decideixi utilitzar simbols franquistes, com ¢és el cas del bar “Casa Eladio” a
Avila (figura 1), que tot i fer una clara exaltacio al régim feixista, en ser una propietat privada

I’estat no pot fer-hi res.

De la mateixa forma, qualsevol inscripcié o mencié a esglésies dedicades a la commemoracid
dels caiguts nacionals durant la sublevacid és completament legal. Ja que I’església no forma
part de I’estat. Aquest és el cas de la parroquia de Nuestra Sefiora del Manto de la localitat
segoviana de Riaza, on, tal com es pot observar a la figura 2, apareix inscrit de forma
commemorativa el nom de les victimes nacionalistes del poble, aixi com a José Antonio

Primo de Rivera, fundador de la Falange Espanyola."

Figura I: Interior del Bar Casa Eladio, Avila. Figura 2: Inscripcions a la fagana de ’església de Nuestra
Imatge extreta de Donde Comer Sano Seflora del Manto, Riaza. Segovia

Elaboracio propia

! En aquesta mateixa localitat també apareixia un carrer dedicat a Calvo Sotelo, on oficialment tenia un nom
diferent. També¢ hi havia un altre carrer anomenat, oficialment, com a General Mola, aix0 no obstant, en aquest
cas no es va trobar cap placa que ho indiqués.
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Pel que fa a I’article 16, aquest es troba integrament dedicat al monument de el “Valle de los
Caidos”. La llei de memoria historica especifica que “El Valle” romandra com un espai de
culte i commemoraci6 a les persones mortes durant la Guerra Civil. I que sota cap pretext es
podran portar a terme “actes de naturalesa politica ni exaltadors de la Guerra Civil, els seus

protagonistes o del franquisme”.*’

Finalment, amb la llei de memoria historica, 1’estat es compromet a la creacié d’un centre
documental i arxiu general de la Guerra Civil, aixi com ’accés, adquisici6 i proteccid de
documents tant publics com privats relacionats amb la Guerra Civil i la dictadura.’’ Amb
I’objectiu de “Fomentar la investigacio historica sobre la Guerra Civil, el Franquisme,

l’exili i la transicio, i contribuir a la difusio dels seus resultats.” ( apartat 1.c Art.20 de la

Llei 54/2007 BOE num 310)

No obstant aixo, 15 anys després de la creacid de la llei de memoria historica, molts dels
aspectes que havien estat proposats per la llei no s’han acabat de portar a terme ja sigui a
causa d’una falta de pressupost. O la mateixa llei presenta massa dificultats i processos
burocratics extensos per realitzar actes que, tal com expressa el president de 1’ Associacid per
la Recuperaci6 de la memoria historica (ARMH) Emilio Silva, “Moltes de les coses que
reclamem al Govern es poden portar a terme des del poder Executiu dema mateix sense

haver de sotmetre-ho a un procés parlamentari.”

Principalment, el que s’ha vist més afectat per la manca de funcionament de la Llei de
memoria historica del 2007, ha estat la identificacid 1 exhumacio de fosses comunes a
Espanya. Tal com mostra un estudi oficial aprovat per I’Administraci6 General de I’Estat,
entre els anys 2008 i 2012 es van portar a terme 1’exhumacié d’unes 344 fosses. No obstant
aixo0, aquest nombre ha disminuit considerablement a partir del 2013. En total entre el 2007 1

el 2019 s’han exhumat 598 fosses.?

21,0 54/2007 de la memoria historica, Art 16 (BOE nim 310)

21 LO 54/2007 de la memoria historica, Art 20, 21, 22 (BOE niim 310)

22 JUNQUERA, Natalia, Las huellas del horror franquista: 10.000 esqueletos recuperados en 20 aiios, El Pais,
2022
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Malgrat aixo, segons aquest mateix estudi, hi ha aproximadament 3400 fosses comunes
localitzades. Tanmateix, es creu que hi ha moltes més, ja que Comunitats com Galicia i
Extremadura només tenen un mapa no oficial de fosses localitzades i comunitats com Madrid,
La Rioja, Murcia, Castella 1 Lle6 1 Castella la Manxa no tenen cap mena de registre ni oficial

ni extraoficial >}

A més a més, cal tenir en compte que, tal com expressa David Jiménez a un article publicat al
New York Times, “L’arribada al poder dels conservadors del Partit Popular (PP) el 2011,
va suposar la cancel-lacio dels fons destinats a aplicar la llei (de memoria historica) i un
canvi de politica que tenia com a prioritat no remoure el passat”.**

Aquesta afirmaci6 es veu sostinguda per la comparativa realitzada a [’estudi de
I’ Administracié General de I’Estat. On es compara la quantitat de fosses exhumades a 1’any

amb el partit politic que es trobava al poder en aquell moment. (font x)

Finalment, Emilio Silva considera que el Govern s’hauria d’haver-hi responsabilitat de les
quiestions fonamentals de les quals parlava en la Llei de la memoria historica del 2007, en
comptes d’inicament “facilitar-les”. Ja que, fa la sensacié que les actuacions portades a terme

per Uestat “depenen unicament de la voluntat politica del torn” (Julio del Olmo, 2020).

En resum, la llei de memoria historica del 2007 va deixar sense resoldre una certa quantitat
d’elements claus com seria la il-legalitzacié de fundacions afins al franquisme, per exemple
la Fundacié Francisco Franco, o la creaci6 d’un curriculum competent pel que fa a
I’ensenyament del franquisme?®®. Aixi com la manca de realitzacié de moltes de les coses a les

quals s’havia compromes 1’estat a falta de disminuir el financament que rebia la llei.

B ETXEBERRIA, Francisco, “Las exhumaciones de la Guerra Civil y la dictadura franquista 2000-2019
Estado actual y recomendaciones de futuro”, Administracion General del Estado, 2020

2 JIMENEZ, David, “Por qué Espaiia debe desenterrar a Franco” New York Times, 2018

» BAQUERO, Juan Miguel, “Vida extra para la Ley de Memoria: Si no hay voluntad politica no sirve de
nada”, El Salto, 2020

%6 Tema que sera posteriorment tractat en aquesta recerca a 1’apartat de “L 'educacié i la memoria historica a

Espanya” (pag. 30)
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La llei de memoria democratica del 2022

Tenint en compte les critiques que va rebre la llei de memoria historica del 2007 i la
necessitat del pais d’una llei més competent, I'any 2020 la coalicié del PSOE i Unidas
Podemos va proposar la creacid de la llei de memoria democratica , com a substituta de la llei
de memoria historica anterior. Aquesta nova normativa busca resoldre els elements claus que

la 1lei anterior havia deixat penjats.

D’una forma similar a la seva predecessora, la llei de memoria democratica inclou
legislacions relacionades amb les victimes, el reconeixement de la lluita, la regulacio de les
politiques repressives o honoraries de la dictadura, I’exhumacié de fosses i I’administracid

dels simbols relacionats amb el reégim.

Primer de tot, de la mateixa forma que es feia amb la llei del 2007, I’Estat declara com a
victima a qualsevol persona que hagi tingut els seus drets humans violats durant la Guerra
Civil, la dictadura Franquista i la Transici6. Posant especial émfasi en ’experiéncia de les
persones LGBTI, els infants que van ser sostrets durant la dictadura, els exiliats, entre altres.
De la mateixa forma, també declara com a victimes les comunitats, llengiies i cultures

basques, catalanes i gallegues i els seus ambits territorials lingiiistics.?’

A més a més, I’Estat contemplara la creacié d’un Registre i Cens Estatal de Victimes®®, aixi
com la investigacid de la violacié dels drets humans durant el cop d’Estat, la Guerra Civil i la

dictadura franquista®.

A diferéncia de la llei anterior, la llei de memoria historica té 1’objectiu d’adoptar mesures 1
actuacions necessaries per al coneixement i reconeixement de la lluita per la llibertat i la
democracia, posant un especial émfasi en 1’experiéncia de les dones. Aquestes mesures es

veuran especialment reflectides en la creacio i proteccié d’espais de memoria democratica *°.

2710 20/2022 de la memoria democratica, Art. 3 (BOE niim 252)

2 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 9 (BOE ntim 252)

29 L0 20/2022 de la memoria democratica, capitulo II de la Justicia Art. 28 i 29 (BOE niim 252)
%0 L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 49 i 59 (BOE nam 252)
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Aixi mateix I’Estat ofereix la nacionalitat espanyola tant als descendents dels exiliats com als
voluntaris integrants de les Brigades Internacionals sense la necessitat que aquests renunciin a

la seva nacionalitat anterior.”!

Seguidament, les Administracions Generals de 1’Estat reconeixen i declaren nul-les i il-legals
totes les condemnes i sancions produides per raons politiques, ideologiques, de consciencia o
creenca religiosa durant la Guerra Civil (...)i la Dictadura, independentment de la
qualificacié juridica utilitzada.”> De la mateixa forma, I’Estat declara la il-legitimitat i
il-legalitat dels tribunals, jurats i altres organs penals o administracions que van ser creats a
partir del 1936 per imposar sancions que penalitzessin les coses mencionades amb
anterioritat™,

Altrament, 1’Estat reconeix el dret a la recuperacio dels béns espoliats durant la Guerra Civil i
la Dictadura i les sancions economiques produides per raons politiques, ideologiques, de
consciéncia o creenga religiosa. Aixi com la promocidé de mesures per la investigacio dels

embargaments i la creacié d’una auditoria.**

A més a més, les Administracions Generals de I’Estat adoptara les mesures necessaries per
revisar 1 retirar la concessid6 de reconeixements, honors 1 distincions que resultin
“incompatibles amb els valors democratics i els drets i llibertats fonamentals que comporten
l’exaltacié de la sublevacié militar, la Guerra o la Dictadura.”” Aixi com la retirada
immediata de 33 titols nobiliaris i 1 ’'Ordre Imperial del Yugo y la Flecha . Cal mencionar, que

la revisi6 o retirada de condecoracions incloura els titols postums.*

Pel que fa al tractament de les fosses comunes, que havia estat un dels punts principalment
criticats a la llei del 2007, I’Estat es compromet a la creaci6 d’un mapa oficial de la
localitzacié de persones desaparegudes amb la integracid i1 col-laboracié de mapes no oficials

confeccionats per administracions competents. A banda d’aix0, es creara un Banc Estatal

31 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 33 i Disposicion adicional octava: Adquisicion de la
nacionalidad espafiola (BOE niim 252)

32 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 4 (BOE nim 252)

33 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 5 (BOE nim 252)

34 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 31 (BOE num 252)

35 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 40 (BOE num 252)

% L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 41 i 42 (BOE nam 252)
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d’ADN de Victimes de la Guerra i la Dictadura, per aixi facilitar la identificaciéo de les

persones desaparegudes.

En quant el protocol d’actuacié i exhumaci6é de fosses comunes es manté 1’elaborat 1’any
2007, amb la diferencia que les administracions podran autoritzar als conjuges de la victima,
la seva ascendéncia, descendéncia i col-laterals fins a quart grau. A les entitats memoristiques
1 associacions de familiars de victimes 1 a qualsevol altra persona o entitat que acrediti un

interés legitim.”’

Finalment, la llei adreca 1’existéncia i retirada de simbols franquistes i elements contraris a la
memoria democratica. De manera similar al que declarava la llei de memoria historica del
2007, qualsevol element commemoratiu o d’exaltacio de la sublevaci6 militar i la dictadura
en un edifici public o situat a la via publica haura de ser retirat. Amb 1’addici6 que “quan
aquest element contrari a la memoria democratic estigui ubicat amb un edifici de caracter

privat o religiés amb projeccié a un espai o us public (...) haura de ser retirat o eliminat”.’*

Per garantir el bon funcionament d’aquesta normativa, les Administracions Publiques de
I’Estat crearan un Cataleg public de simbols contraris a la memoria democratica, el qual
acceptara la inclusi6 d’elements sol-licitats per victimes, les seves families, entitats

memoristiques o que resultin d’estudis i investigacions.*

Aixi mateix, I’Estat considera delicte actes publics que comportin un menyspreu o humiliacid
de les victimes o dels seus familiars 1 suposin exaltacié personal o col-lectiva de la sublevacid
militar, la Guerra Civil o la Dictadura aixi com els diligents, participants i organitzacions que

varen sustentar el régim dictatorial.*°

Cal destacar, que, la llei de memoria democratica anuncia el canvi de denominaci6 del Valle
de los Caidos al “Valle de Cuelgamuros” 1 el declara com un lloc de memoria democratica
que estara destinat a la difusiéo de la memoria historica “amb la finalitat d’enfortir els valors

constitucionals i democratics.” A més a més al “Valle de Cuelgamuros” només podran estar

37 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 18 (BOE num 252)
% L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 35 (BOE nam 252)
3 L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 36 (BOE niim 252)
40 L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 38 (BOE niim 252)
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les restes de les persones que van morir a conseqiiencia de la Guerra Civil. I les families que
ho sol‘licitin podran instaurar a I’exhumacio i recuperacio dels seus familiars.*!

Per ultim, I’Estat comunica la dissolucié de Fundacions que promoguin una apologia general
de franquisme, una exaltacio del cop d’Estat, la dictadura i els seus dirigents, que menysprein
1 humilien la dignitat de les victimes o que realitzin una incitaci6 indirecta a I’odi o violéncia

contra les victimes.*?

Tal com es pot observar, la llei de memoria democratica busca revisar i resoldre els
principals elements claus que havien provocat que la llei de memoria historica resultés

insuficient.

Per exemple, pel que fa a la localitzaci6 1 exhumacio de fosses, que havia estat una de les
principals preocupacions per part de les associacions de memoria historica i les families de
les victimes. Aquesta nova normativa representa que facilitara el procés de sol-licitud
d’exhumacio i, finalment, creara un mapa oficial contrastant informaci6é amb diverses fonts
legitimes no oficials. Amb 1’objectiu d’assumir “la legitima demanda dels ciutadans i

ciutadanes per posar fi a [’existencia de milers de desapareguts a Espanya.”

Aquesta nova legislaciéo tamb¢ afecta a la retirada de simbols franquistes o d’exaltacié del
régim. Tal com s’havia explicat anteriorment, amb la llei de memoria historica del 2007
qualsevol simbol, monument o menci6 commemorativa d’exaltacié a la Guerra Civil o la
dictadura que es trobés a I’ambit public hauria de ser retirat. Aquesta legislatura, pero, eximia
qualsevol classe de propietat privada, com és el cas de Casa Eladio a Avila, o les inscripcions

commemoratives de la parroquia de Nuestra Sefiora del Manto de Riaza.

Amb la llei de memoria democratica , independentment de la classe de propietat de 1’edifici,
si el simbol es troba en la via publica haura de ser retirat. Aixo també inclou la il-legalitzacio
qualsevol acte public que comporti la humiliacié a les victimes o 1’exaltacio al régim. A
partir d’aquesta normativa, les misses en honor a Franco i el régim franquista que solen

caracteritzar el 20 de novembre, dia de la mort del dictador, podrien ser considerades un

4110 20/2022 de la memoria democratica, Art. 54 (BOE num 252)
42 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Disposicié adiocional cinquena, Extinci6 d’Associaicons (BOE niim
252)
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delicte, aixi com els altres actes commemoratius que solen organitzar diverses associacions
falangistes, com és el cas d’Alacant ©.

Finalment, I’Estat comunica la dissolucié de Fundacions que realitzin una apologia del
franquisme, menysprein a les victimes o incitin indirectament a 1’odi. En la mateixa llei
s’especifica 1’eliminacio de la Fundacio de la Santa Cruz del Valle de los Caidos.** Aquesta
normativa també podria indicar la dissolucié de la coneguda Fundacié Francisco Franco,

existent des del 1976.

De tota manera, 1 encara tenint en compte 1’acceptacié que la nova legislacié ha tingut amb
les Associacions de Memoria pels evidents canvis judicials, €s inevitable que moltes persones
tinguin la sensacid que aquesta normativa arriba tard, aixi com la incertesa del seu
funcionament. Sobretot si es considera “/a negativa experiencia que es va viure amb la llei de

memoria de Zapatero.”®

Es per aix0, que encara no és possible realitzar un judici de valor a aquesta normativa, pel
simple fet que malgrat que hagi entrat ja en vigor, la modificacio d’altres lleis, la creacio dels
diversos censos i protocols d’actuacio, entre altres coses es faran en el termini d’un any. En
altres paraules, que el funcionament natural de la llei de memoria democratica 1 per tant la
forma en la qual aquesta afectara la poblacio espanyola i la seva visio del franquisme no

s’observara fins d'aqui a uns anys.*

La desmemoria i el perill de I’oblit

L’oblit ha estat el principal protagonista en la majoria de converses relacionades amb la
Transici6. Ja sigui per part d’aquells que opinen que sense ’oblit la Transici6 democratica no

s’hauria pogut portar a terme. Com per part dels que adverteixen que I’oblit portara a la

43 SAMPEDRO, Sergio, Actos Falangistas en Alicante para conmemorar el 20N “El Gobierno de Espaiia es un
nuevo frente popular”, El Espaiiol de Alicante, 2021

44 1.0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 54 (BOE nim 252)

4 MANZANERA SALAVERT; Miguel, Mas vale tarde que nunca: la Ley de Memoria Historica i
Democratica, El Salto, 2022

“8 En conseqiiéncia, pel que fa a aquesta recerca i les seves conclusions, principalment tindra en compte 1’ara
obsoleta llei de memoria historica del 2007, ja que és la normativa que ha afectat I’educacio i visio del
franquisme 1 la politica de la poblacié espanyola. No obstant aixo, la llei de memoria democratica i la seva
relacié amb I’ensenyament sera considerada en 1’apartat de /’educacio i la memoria historica a Espanya
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societat a repetir els errors que van cometre. El que és evident, és que I’oblit i la desmemoria

no estan sent uns fenomens aillats de la realitat Espanyola.

Un estudi realitzat als Estats Units I’any 2018, demostra la ignorancia i desconeixement
general quant al nazisme i la Shoah. Especialment, entre el jovent, del qual “un 45% no és
capag de nomenar un camp de concentracio o extermini.”*’. En el mateix estudi, es demostra
que a Europa ocorre un esdeveniment similar, on, per exemple un 20% del jovent frances mai

ha sentit parlar de 1’holocaust.

A Espanya ha estat demostrat infinitat de vegades que la desmemoria esta cada vegada més
present entre el jovent. Aixi ho exposa el professor Enrique Javier Diez, on comenta que, en
visitar un poble leones que havia estat localitat de molts esclaus del franquisme en un camp
de concentracid miner, d’una classe de 21 alumnes, només una estudiant sabia dels

esdeveniments que els havia succeit als seus avantpassats.*®

De la mateixa forma, una investigacio feta a jovent d’arreu d’Espanya en relacio amb el seu
coneixement sobre la Ila Republica, la Guerra Civil, el Franquisme i la Transicid, exposa la

imatge confusa i extremadament borrosa que té les noves generacions de la historia del pais.

Aquesta manca de coneixement crea el que el psicoanalista Alain de Mijolla descriu com a
problemes d’identificacid. Segons Mijolla, la identitat d’'una persona es troba intimament
lligada amb els esdeveniments historics, siguin contemporanis a la seva persona o no. Al seu
article “l’intergénérationnel et nous (2001)”%, utilitza com a exemple el cas de la Segona
Guerra Mundial. Mijolla diu que aquells que van viure la Segona Guerra Mundial i el
nazisme transmet a la generacio segiient la seva propia experiéncia. Posteriorment, els fills

dels supervivents del nazisme, decideixen que expliquen dels seus pares i que no d’acord amb

la seva propia ideologia o la dominant en el seu voltant.

Finalment, sén els fills d’aquesta segona generacio, els que han crescut amb una visid

anacronica de la historia, els que en un futur seran més susceptibles a figures carismatiques

“TDE TORO, Miguel, El peligro del olvido y la negacion del Holocausto, Elestado.net, 2022

48 RODRIGUEZ, Olga, Enrique Javier Diez: “Los estudiantes saben mds del nazismo que del franquismo,
elDiario.es, 2021

4 DE MIJOLLA, Alain, “L'intergénérationnel et Nous”, Dialogue, vol. no 154, num 4, 2001
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que els hi proposin una visi6 de la historia diferent. Ja que ningt els hi ha detallat el que

realment va succeir.

En definitiva, el concerniment que a Espanya no es protegeixi legalment de forma competent
la memoria historica del pais, recau en el perill que comporta 1’oblit de la historia. Pel fet que,
tal com expressa 1’autor i historiador Josep Pimentel, “Si aquestes histories no s’expliquen,
no existeixen. 1 si no existeixen, és més senzill que el relat dels vencedors i els poderosos se

segueixi imposant.”’

S0 PIMENTEL, Josep, La memoria y el recuerdo frente al silencio y el olvido, El Salto, 2022
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Els fruits de la Transicio espanyola

A la introduccié d’aquest apartat, s’exposava una qiiestid que posava en dubte les dues
imatges que es tenen actualment de la Transicid espanyola. Per una banda, es troba la visio de
la Transicié com un procés idil-lic basat en el consens i la pau, realitzada en un context lluny
de la violéncia. I per I’altra banda, esta la Transici6 sanguinolenta, plena de violéncia policial,

mort i, per sobre de tot, un fracas total.

Després de posar a la taula totes les dades exposades, €s innegable afirmar que la Transici6 va
ser un procés que es troba lluny d’aquesta visi6 idealitzada de pau i consens. Tanmateix, en
cap moment es pot declarar que la Transicio fracassés. De fet, €és tot un €xit que es portés a
terme, especialment tenint en compte el context internacional de la tercera onada del

feixisme, aixi com el mateix context d’inestabilitat social i politica del propi pais.

Per contra, actualment s'esta rebent els fruits d’una transicié que va decidir instaurar un régim
el més diferenciat amb la dictadura utilitzant el procés més pragmatic i popular possible. Fet
que va provocar la creacié d’un seguit de lleis 1 “pactes no parlats”, com la llei d’amnistia del
1977, que han fomentat I’oblit 1 el silenciament de la lluita antifranquista 1 la repressio. Aixi

com el ressorgiment d’un corrent revisionista i la mitificacio del franquisme.
A més a més, la manca d’una normativa de memoria historica competent, esta provocant que

les noves generacions creixin sense un coneixement real i essencial de la historia espanyola,

fet que posteriorment afectara la seva identitat 1 possible ideologia politica.
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La didactica del franquisme

Quan se li va preguntar a un professor quin era el seu objectiu a I’hora d’ensenyar historia, va
respondre sense pensar-s’ho gaire que era el pensament critic.”’ El Departament d’Educacid
de la Generalitat de Catalunya té una opini6 similar, ja que descriu I’assignatura d’historia
com una matéria centrada a donar eines als alumnes per adquirir un criteri de cara a la
intervencid en una societat activa.’> Es pot afirmar doncs, que el criteri és considerat una

competencia essencial en I’ensenyament del jovent.

Tanmateix, que li succeeix al criteri en una societat massificada? Aquesta és la qiiestio que
planteja el filosof Hector Lerma Jasso en la seva tesi. El filosof descriu el segle XXI com un
segle on “I’home es troba subjugat a la manipulacio (...) i el control subliminar dels impulsos
emocionals de la massa”. Provocant que “les decisions morals, politiques, economiques,
socials i culturals siguin imposades (...) per una dinamica social que progressa mitjan¢ant
una societat completament passiva.”. En altres paraules, Lerma descriu I’actualitat com el

moment de la desaparicio del criteri.

No obstant aixo, el filosof proposa 1’ensenyament com una resposta a aquesta peérdua.
Declara que ’educacid, independentment de la seva forma (familiar o oficial), t& un paper
essencial en el desenvolupament del pensament critic del jovent. Aleshores, “/’ensenyament

esdevé, d’aquesta forma, una resposta viva a una necessitat real.” (Hector Lerma, 2001)

Ara bé, és possible formar el pensament critic a partir de la historia si aquesta no s’explica
propiament? El que és més, poden els alumnes tenir una visio critica del Franquisme si aquest

¢s ensenyat d’una forma insuficient?

En aquest bloc de la recerca s’analitzara el tractament que rep la memoria historica, més

especificament el Franquisme, la Guerra Civil i la Transici6 en 1’educacid actual espanyola i

51 “I’objectiu principal és ensenyar als alumnes a pensar, que siguin critics, que es plantegin moltes qiiestions,
en aquest cas a partir de la historia.” (Salvador Campama, 2022), entrevista completa als annexos (pag. 126)

%2 Competéncies basiques de I’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament: “Ser
competent en aquesta materia implica que els nois i noies han adquirit les eines necessaries per entendre el mon
i per esdevenir persones capaces d’intervenir activament i critica en la societat plural, diversa i en
canvi.”’(Annex 6), 2015

% LERMA, Héctor: La Formacion del criterio, Revista Panamericana de la pedagogia (nam 2), 2001
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catalana. Aixi com la forma en la qual aquesta es trasllada a la realitat de les aules 1 afecta la

identitat i ideologia politica de la poblacio.
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L’educacio i la memoria historica a Espanya

Segons I'historiador i professor Joan Pagés, avui en dia no es posa en dubte la necessitat de la
memoria i la historia per mantenir viu el record de determinats fets historics. Tanmateix,
sembla que en I’ensenyament, i especificament en I’ensenyament de fets traumatics, no se sap
ben bé quin tractament se 1i hauria de donar a la memoria historica ni com s’ hauria de fer

arribar als infants.’*

Seguint les indicacions del Consell d’Europa, del qual Pagés parla a la seva tesi. Els
professors i les escoles, haurien d’ajudar als seus alumnes a coneixer i prendre consciéncia
dels esdeveniments historics traumatics. Es a dir, a tenir en compte tots els genocidis i crims
contra la humanitat que han ocorregut al segle XX, per aixi educar els alumnes a prevenir
futurs crims contra la humanitat 1 a afavorir la comprensid, la tolerancia i I'amistat entre les

étnies i les nacions.’”

A partir d’aquestes concepcions, en aquest apartat s’analitzara, per una banda, 1’evolucio
legal 1 I’estat del sistema educatiu 1 el seu funcionament i, seguidament, es considerara la

presencia de I’educacio en les legislacions rellevants per a la memoria historica.

Informacio basica sobre I’educacio segons la Constitucio Espanyola i les

lleis organiques d’educacio

L’educacid, al llarg de la historia constitucional i legislativa d’aquest pais, ha estat sempre ha
tingut una certa rellevancia. Tal com remarca Ricardo Peris, inclis durant les Corts de Cadis,
a la Constitucio del 1812 s’hi dedica el titol XI a la instrucci6 publica 1 a la universalitat de

’educaci6 publica.>

Posteriorment, a la constituciéo de 1869 es regula la llibertat d’ensenyament a 1’article 24 i,

amb la Constitucio del 1931, es renova completament 1’ensenyament tal com s’especifica en

4 PAGES, Joan: El lugar de la memoria en la ensefianza de la historia, Monografia Memoria Historica y
educacion, IBER, 2008

55 Objectius del programa del Consell d’Europa “Enseiiar la memoria: Educacién para la prevencion de
crimenes contra la humanidad”

% PERIS, Ricardo: El reparto competencial en materia de educacién en Espafia, Universidad Pontificia de Comillas,
Madrid, 2014
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I’article 48 de la constitucid. On es declara que I’ensenyament public sera gratuit, obligatori i

laic i que fara dels ideals de solidaritat humana, el seu eix principal.”’

Durant la dictadura franquista, es va regular I’educacié amb la Llei d’Educacié Primaria del

1945. Aquesta es trobava basada en els dos pilars principals del mateix régim: ’esperit

religios 1 ’amor per la patria. Aixi com la instruccié de ’obediéncia i la formacid en la

cultura general obligatoria.™®

Finalment, I'any 1978, després de la finalitzacié de la dictadura, a la nova Constitucio,

I’educacié apareix retratada en diversos articles, no obstant el més important és el 27, que

declara el segiient:

1.
2.

Tothom té dret a I’educacid. Es reconeix la llibertat d’ensenyament

L’educacio tindra per objecte el ple desenvolupament de la personalitat humana en el
respecte dels principis democratics de convivencia i als drets i llibertats fonamentals.
Els poders publics garanteixen el dret dels pares a escollir una formacio religiosa 1
moral que estigui d’acord amb les seves propies conviccions

L'ensenyament basic és obligatori i gratuit

Els poders publics garanteixen el dret de tots a I’educacid, mitjangant una
programaci6 general d'ensenyament, amb participacio efectiva de tots els sectors
afectats 1 la creaci6 de centres docents.

Es reconeix a les persones fisiques i juridiques la llibertat de creaci6 de centres
docents, dins del respecte als principis constitucionals.

Els professors, els pares 1, si escau, els alumnes intervindran en el control 1 gestio de
tots els centres subvencionats per I’ Administraci6 amb fons publics, en els termes que
la 1lei estableix.

Els poders publics inspeccionaran i homologaran el sistema educatiu per garantir el
compliment de les lleis.

Els poders publics ajudaran als centres docents que reuneixin els requisits que la llei

estableixi

10. Es reconeix I’autonomia de les Universitats, en els termes que la llei estableixi.

*7 Constitucio de la Reptiblica Espanyola, Art 48, 9 desembre 1931, (Espanya)
8 DEL POZO, Maria del Mar i RABAZAS Teresa: Politicas educativas y practicas escolares: la aplicacion de
la ley de ensefianza primaria de 1945 en las Aulas, Bordén vol.65 n.4, 2014
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En altres paraules, per una banda, es categoritza I’educacié com un dret basic al qual tothom
ha de tenir accés a un ensenyament obligatori i gratuit, que se centrara en el desenvolupament
de la personalitat dels alumnes vers el respecte dels principis democratics de convivencia. A
més a més, reconeix el dret a la creacid de centres educatius privats i religioses sempre que
respectin els principis constitucionals. Finalment, declara que els poders publics garantiran

I’educacid a partir de la creacié d’una programacio general d’ensenyament.

Pel que fa a les comunitats autonomes, 1’Estat es reserva el dret a regular les condicions
d’homologacié de titols académics a fi de garantir el compliment de I’article 27% i,
evidentment crear un sistema educatiu homogeni a tot el territori. Si més no, a partir de la
creacio dels Estatuts d’Autonomia 1 la Llei Organica 1/1990 referent a I'Ordenaci6 General
del Sistema Educatiu, dona espai i refor¢a a les comunitats autonomes el dret a ampliar les

competencies educatives de cara a la diversitat cultural 1 lingiistica.

Per garantir un curriculum homogeni i adequat, la Constitucid6 Espanyola declara que els
poders publics garantiran ’educacié a partir de la creacid6 d’una programacid general
d’ensenyament. Aquesta apareix posteriorment amb la Llei Organica 8/1985, referent a la
Regulacié del Dret a I’Educacié. On a la Seccio Il “De la participacio en la programacio
general de [’ensenyament” s’hi especifica la funci6 de la programacio general 1 el paper del

Consell Escolar de 1’Estat®.

Segons la llei, el Consell Escolar de I’Estat és qui sera consultat a I'hora de realitzar la
programaci6 general de I’ensenyament 1 tindra el deure de regular la qualitat de ’educacio al
pais, de la mateixa forma que estara obligat a realitzar i emetre un informe anual sobre I’estat

del sistema educatiu espanyol®.

Pel que fa a les comunitats autonomes, aquestes han de tenir el seu propi Consell Escolar que

sera regulat a partir d’una llei de la mateixa Assemblea de la Comunitat.

% Constitucié Espanyola, Art 149 30% 29 desembre 1978 (Espanya)

€0 Organitzacié d’ambit nacional per la participacio dels sectors afectats en la programaci6 general de
I’ensenyament i assessorament respecte als projectes de llei o reglaments que hagin de ser proposats o dictats pel
Govern. El President del Consell Escolar de 1’Estat, sera nomenat per Decret Reial. (LO 8/1985, regulacio del
dret a l'educacio, Art. 301 31, BOE ntim 159)

61 LO 8/1985, regulacié del dret a I'educacio, Art. 32 i 33( BOE niim 159)
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Respecte als centres educatius, han de tenir una programaci6é general anual (PGA) on
s'estableix el curriculum a dur a terme durant el curs. El material didactic que sera utilitzat ha
d’estar preparat pel mateix professor en funcid als resultats del curs anterior i els marcs
legislatius establerts per la normativa vigent. La PGA sera posteriorment revisada per 1’equip

directiu i el mateix consell escolar del centre.

En altres paraules, a partir de la Constitucidé Espanyola del 1978, I’educaci6 pren un paper
essencial en la formacid de les noves generacions seguint els valors constitucionals de la
solidaritat humana i els principis democratics de la convivéncia. Per garantir aixo es crea una
série de legislacions i organitzacions nacionals que regularan les materies i el curriculum a

ensenyar per aixi assegurar una educacié homogenia i de qualitat.

La preséncia de ’educacio a la memoria historica

Un cop establert el funcionament legal i el marc normatiu en el qual s’estableix el curriculum
educatiu a Espanya, cal revisar quina presencia t€ 1’educacio a la llei de memoria historica de

2007 i al projecte de llei de memoria democratica® respectivament.

Segons la llei de memoria historica aprovada I’any 2007, 1’educacié d’aquesta no s’especifica
literalment en cap dels 22 articles que formen part de la legislacio, de fet a I’Gltim paragraf de
I'exposici6 de motius declara que “No es tarea del legislador implantar una determinada
memoria colectiva.”. No obstant aixo0, tant a 1’exposicié de motius com al primer article

s’esmenta que

No es tarea del legislador implantar una determinada memoria colectiva. Pero si es deber
del legislador, y cometido de la ley, reparar a las victimas, consagrar y proteger, con el
mdximo vigor normativo, el derecho a la memoria personal y familiar como expresion de
plena ciudadania democrdtica, fomentar los valores constitucionales y promover el
conocimiento y la reflexion sobre nuestro pasado, para evitar que se repitan situaciones de
intolerancia y violacion de derechos humanos como las entonces vividas (fragment de

I’exposicio de motius Llei 54/2007 BOE num 310)

62 La llei de memoria democratica va entrar en vigor el 21 d’octubre del 2022 i en el moment de la recerca
(5/07/2022), 1a llei encara es trobava en procés de negociacio, per tant, qualsevol analisi i dades esmentades
referents a aquest projecte cal tenir en compte que poden no ser valides un cop la llei sigui consolidada.
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2. Mediante la presente Ley, como politica publica, se pretende el fomento de los valores y
principios democraticos, facilitando el conocimiento de los hechos y circunstancias
acaecidos durante la Guerra civil y la Dictadura, y asegurando la preservacion de los

documentos relacionados con ese periodo historico y depositados en archivos

publicos.” (fragment de Uarticle 1 de la Llei 54/2007 BOE niim 310)

Tanmateix, 1’educacio o la implementacié d’un curriculum estandard on es tracti la Guerra
Civil, la dictadura franquista, la repressio 1 la Transicid de forma estesa al llarg dels anys
formatius tal com succeix en altres paisos com Italia, Alemanya, Franca o Argentina®. No
apareix en cap moment en la Llei de la memoria historica del 2007, encara que hi hagi una

suposada intencio de fomentar i promoure el coneixement i la reflexié del nostre passat.

No obstant aixo, en la nova llei de memoria democratica aprovada l'octubre del 2022, s’hi
pot trobar una cosa completament diferent. Primer de tot, en la mateixa exposicid de motius,
la visi6 que es té sobre la memoria historica i la seva importancia canvia i posa ¢émfasi en la

perillositat que significaria oblidar el passat real d’aquest pais:

“La historia no puede construirse desde el olvido y el silenciamiento de los vencidos. El
conocimiento de nuestro pasado reciente contribuye a asentar nuestra convivencia sobre
bases mas firmes, protegiéndonos de repetir errores del pasado. La consolidacion de nuestro
ordenamiento constitucional nos permite hoy afrontar la verdad y la justicia sobre nuestro

pasado. El olvido no es opcién para una democracia.””

Després de declarar la rellevancia, en 1'ambit estatal, de donar veu 1 establir els fets que van
ocorrer durant el cop d'estat, la Guerra Civil, la dictadura Franquista i la Transici6 de forma
objectiva 1 digna vers a les victimes 1 els represaliats. La llei garanteix al Capitol IV del Titol

II el deure de mantenir la memoria democratica com a forma de no repeticio dels fets.

83 1.0 54/2007 de la memoria historica, Art 1 (BOE nam 310)
6 Enrique Javier Diez a “El diario de la educacién” (2019)
8 Avantprojecte de la llei de memoria democratica, (2020), Exposicié de motius
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Es per aixd que la Secci6 3 d’aquest Capitol esta dedicada a la investigacié i divulgacié de la
memoria democratica amb una finalitat pedagogica de fomentar “el coneixement de la

historia democratica espanyola i la lluita per valors i llibertats democratiques”.%

D’aquesta Seccio, I’Article que ens resulta més rellevant en 1'ambit educatiu és 1’ Article 44

“Mesures en materia educativa i de formacio del professorat”

1. El sistema educatiu espanyol incloura entre les seves finalitats el coneixement de la
historia 1 de la memoria democratica espanyola i la lluita pels valors i llibertats
democratiques. A tal efecte es procedira a I’actualitzacié dels continguts curriculars
per a I’Educacié Secundaria Obligatoria i el Batxillerat

2. Les administracions educatives adoptaran les mesures necessaries perque els plans de
formacié inicial i permanent del professor incloguin formacions, actualitzacions
cientifiques, didactiques i pedagogiques en relacié amb el tractament escolar de la

memoria democratica.

A més a més, segons els Articles 47 1 49, I’Administraciéo General de 1’Estat garantiria la
investigacio 1 difusio tant de I’exili individual i col-lectiu com la participacid i repressié de
les dones en la democracia. Amb 1’objectiu de dignificar 1 donar a conéixer les experiencies

de les victimes publicament.®’

Tal com es pot observar, tot i que la Llei Organica de memoria historica i la nova llei de
memoria democratica tinguin com a finalitat, fomentar els valors democratics 1 evitar la
repeticio dels esdeveniments ocorreguts. Una fa servir “el silenci” per no ferir sensibilitats, i
I’altra declara que permetre 1’oblit seria perillds 1 menciona 1’educacié com una forma de

preservar la memoria historica.

Després d’aquest breu analisi, si tornem a la introduccié d’aquest apartat, es podria dir que
les paraules de Joan Pages son correctes. L’Estat, en un ambit legal, no sap com tractar
I’ensenyament de fets traumatics, ni la forma en qué esta establert el mateix sistema educatiu

facilita un ensenyament homogeni d’aquests fets.

8 Avantprojecte de la llei de memoria democratica, Capitol IV, Seccié 3(2020)
67 Avantprojecte de la llei de memoria democratica, (2020), Art 47 i 49
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Tanmateix, amb la nova legislacié de la memoria democratica representa que la memoria
historica prendra un rol més important en I’educacid dels espanyols. Ara bé, malgrat que la

normativa ja hagi entrat en vigor, tal com s’ha mencionat, t¢ com a minim un periode

d’implementaci6 d’un any.
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La didactica del franquisme a 4t de 'ESO

La forma en la qual és ensenyada la matéria d’historia a Espanya €s bastant logica si es mira
des d’un punt de vista cronologic. Els alumnes de 1r de I'ESO inicien el curs aprenent sobre
la prehistoria 1 al llarg de la seva etapa educativa avancen en el temps fins a arribar a

I’actualitat a 4t de I'ESO.

Aix0 no obstant, en explicar-se la historia d’aquesta forma, els alumnes tnicament tracten la
Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicio, fets traumatics de la historia del nostre

pais, al final de 1’ultim curs de la seva educaci6 obligatoria.

En altres paraules, per a un cert percentatge de la poblacio, I’inic contacte que tenen amb
aquest periode ¢és a finals de 4t de 'ESO. A saber, si s’utilitza com a exemple el cas de la
promocio del 2016, de la qual va haver-hi un 36,9% de les alumnes 1 un 52,4% dels alumnes
que el que van aprendre aquell any a la matéria d’historia sobre el franquisme seria 1’nic

contacte didactic oficial que tindrien i actualment tenen.®®

A banda d’aix0, en aquest apartat de la recerca, s'analitzara la proposta actual curricular
d’historia 1 es comparara amb la realitat practica de les classes i les respostes que tenen els

alumnes vers el temari explicat.

La teoria de la didactica del franquisme a I'ESO

A partir de D’aplicaci6 de la LOE el 5 de gener de 2007, va entrar en vigor un nou
procediment d’avaluaciéo a I’ESO proposat per la Unid Europea. Aquest es caracteritza per
apostar per una educacido més basada en la interrelacié de conceptes i el desenvolupament
d’una série de competencies que ajuden a la maduraci6 de 1’estudiant de cara al seu futur tant

en l'ambit professional com personal.

Seguint la recomanaci6 de la Uni6 Europea, es van incorporar 8 competéncies basiques, les
quals han d'apar¢ixer en el mateix curriculum d’ensenyament per materies o ambits. Aquestes

son:

8 INE (2018) Tasa bruta de poblacién que se gradiia por nivel educativo
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Competencia en comunicacio lingiiistica

Competencia matematica

Competencia en el coneixement i la interconnexié amb el mon fisic
Competencia digital i tractament de la informacio

Competeéncia social i ciutadana

Competencia cultural i artistica

Competencia per aprendre a aprendre

® N kWD =

Autonomia i iniciativa personal

Pel que fa a la historia, aquesta entra a la competéncia basica d’ambit social, que engloba
materies com geografia, cultura classica, economia i emprenedoria. Actualment, des del
departament d’educacidé de la Generalitat de Catalunya, de forma anual, es fa arribar al

professorat el curriculum de I’ESO seguint les competéncies per mateéries.

Competencies basiques de la mateéria d'historia a 4t de I'ESO

Segons el curriculum d’educacié secundaria obligatoria, “les competéncies basiques de la
materia de ciencies socials -en aquest cas historia- es refereixen a aquelles capacitats que
permeten als alumnes analitzar fets i situacions a partir de l’aplicacio dels coneixements i de

les metodologies que proporciona la matéria”.%®

Teoricament, a partir d’aquesta nova proposta d’ensenyament, un alumne que fos competent
en la matéria d’historia de 4t, hauria de poder aplicar les eines donades. Es a dir “entendre el
mon”, intervenir de forma activa i critica en una societat diversa i aplicar els seus
coneixements per la construccid de conceptes i1 procediments. Hauria de ser capag
d’interpretar problemes a diferents escales espacials i temporals. Hauria de poder situar-se al
mon 1 desenvolupar una identitat de ciutadana per aixi, en un futur, poder intervenir-hi en

I'ambit social, civic i politic. I, finalment, hauria de ser capa¢ d’adquirir 1 tractar informacio

extreta de les xarxes digitals.

% Competéncies basiques de I’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, (Annex 6),
2015
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A més a més, un alumne de 4t competent en historia, hauria de poder també assolir els
objectius historics proposats, com seria la capacitat d’acumular consciéncia i identitat

historica propia 1 adquirir una comprensié entre les relacions de present, passat 1 futur.

Per poder determinar si I’alumne és competent o no en [’assignatura, el curriculum
d’educacio secundaria obligatoria, suggereix avaluar la capacitat de 1’estudiant de recordar

coneixements factuals 1 la capacitat d'interrelacionar-los.

A continuacid, exposa quines haurien de ser les competéncies a donar segons la dimensio
amb els seus continguts clau. Pel que fa a historia anomena les segilients competencies i
estableix una graduacio segons el nivell d’avaluaci6 de I’alumne. La primera competéncia
seria la capacitat d'analitzar els canvis i les continuitats dels fets o fenomens historics
per comprendre’n la causalitat historica. La finalitat d’aquesta és que I’estudiant sigui
capa¢ d’entendre 1’evolucid i1 les conseqiiencies de moments historics claus per aixi
desenvolupar un pensament historic que els hi permeti explicar 1’evoluci6 historica com un

procés no lineal.

Seguidament, estaria la competéncia que permet ’aplicacio dels procediments de la
recerca historica a partir de la formulacio de preguntes i I’analisi de fonts, per
interpretar el passat. Amb aquesta competéncia I’alumne fonamenta el coneixement, 1’Gs 1
la interpretacié de les diverses fonts i n’apreén 1’Gs correcte del vocabulari especific. Aprenent

aixi, la historia com una ciéncia

Després, a la tercera competeéncia, s’avalua la capacitat de ’estudiant d’interpretar que el
present és producte del passat, per comprendre que el futur és fruit de les decisions i
accions actuals. Amb aquesta competencia, els alumnes hauran d’establir relacions entre el
present, el passat i el futur, en la mesura que el passat facilita la comprensié del present. Es
per aixo que, segons el curriculum de I’ESO, I’anomena fonamental en 1’estudi de la historia

contemporania, que cal recordar que és la que tedricament s’ensenya a 4t de I'ESO.

Finalment, I’ultima competéncia se centra en la capacitat de ’alumne en identificar i

valorar la identitat individual i col-lectiva per comprendre la seva intervencio en la
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construccié6 de subjectes historics. Amb l'objectiu de posar ¢mfasi que sén “les

individualitats”, €s a dir les persones, qui protagonitzen els canvis historics.

Tal com es pot observar, les noves normatives proposen una forma d’entendre 1 ensenyar la
historia, com una materia que dona eines als alumnes perqué aquests siguin capacos de

desenvolupar una identitat i un criteri propi de cara a la seva vida adulta en societat.

Per portar a terme aquesta intencid6 competencial, el curriculum del ministeri d’educacio fa
una proposta de 39 temes que comprenen 1’época contemporania, és a dir, entre el s. XVIII i
I’actualitat. Aquests es troben exposats de forma cronoldgica, marcant alguns esdeveniments
historics a escala mundial (europea) com a nexes explicatius, exemples d’aquests podrien ser
les Revolucions Industrials, la Primera Guerra Mundial 1 la Segona Guerra Mundial. A part
dels temes, també proposa una série de criteris d’avaluacid dels continguts dels quals cada

centre pot adaptar “en funcio de les seves necessitats i del seu projecte educatiu.””’

La didactica del franquisme a les Competéncies Basiques de 4t de I'ESO

Un cop establert el funcionament 1 els proposits competencials que presenta la matéria
d’historia per ’alumnat de 4t de ’ESO, caldria ara observar en més profunditat com es tracta
1 es proposa parlar de la Guerra Civil, el Franquisme 1 la Transicid; tenint en compte que €s a
I’tnic curs d’educacio obligatoria en el qual es parlara d’aquests esdeveniments historics

traumatics que, es vulgui o no, encara afecten el funcionament sociopolitic espanyol.

Tal com s’ha mencionat a [’apartat anterior, el Curriculum d’Educacié Secundaria
Obligatoria, recomana 1’estudi de 39 temes rellevants a fets historics de 1’¢poca
contemporania. Dels quals, tUnicament 4 podrien resultar rellevants al tractament del
franquisme. Aquests son la I1a Republica, la Guerra Civil Espanyola, la Dictadura de Franco i
la Transicio espanyola. Temes, que segons la proposta cronologica, es troben ja ben entrats a

I’altim terg de 1I’época contemporania.”!

0 Competéncies basiques de 1’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, (Annex
6), 2015

! Fet que resultara rellevant posteriorment, ja que cal tenir en compte que durant un curs s haurien de donar
(teoricament) a prop de 12 temes, no obstant en ser ensenyats de forma cronologica, els temes que es troben al
final no se solen donar.
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A continuacid, el Curriculum, fa també una proposta de criteris d’avaluaci6 per cada tema

recomanat.

Pel que fa a la Ila Republica un alumne de 4t de 'ESO hauria de ser capag¢ d'exposar de
manera ordenada i critica els principals fets rellevants de les fases politiques de la II
Republica espanyola i en especific sobre la lluita del sufragi femeni i 1’evolucié de la

Catalunya Autonoma.

Sobre la Guerra Civil Espanyola, 1’estudiant hauria de poder descriure i analitzar les fases
militars de la guerra, les ideologies dels bandols, les seves causes i les seves conseqiiéncies,
aixi com els problemes principals de les dues rereguardes durant el conflicte bél-lic tenint

sempre present el context europeu i internacional.

De la Dictadura franquista, I’alumne hauria de poder explicar les causes que van fer possible

I’establiment de la dictadura 1 descriure la seva evolucid.

I respecte a la Transicio espanyola, 1’estudiant hauria de ser capag d’identificar i analitzar els

principals fets de la transicio politica aixi com la recuperacié de la Generalitat.

En altres paraules, el Curriculum d’Educacié Secundaria Obligatoria fa una proposta d’estudi
del franquisme que es podria descriure com a superficial, sobretot tenint en compte els seus
objectius competencials que es queden completament curts si es té en compte la rellevancia
politica 1 social que té encara el franquisme a Espanya. Per tant, seguint aquest metode
competencial i les recomanacions didactiques que proposa, un alumne de secundaria podria
acabar els seus estudis obligatoris amb les eines necessaries per poder desenvolupar una
identitat ciutadana, amb la capacitat de poder intervenir amb criteri en 1'ambit social, civic i

politic en el nostre pais?

La historia als llibres de text de 4t de I'ESO

No obstant aix0, una de les fonts principals que se sol utilitzar per emmarcar el temari

didactic del curs son els llibres de text. Per aixo s’ha decidit apropar-se al procediment de
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creaci6é d’un llibre de text d’historia, sobretot tenint present que és la principal eina emprada

tant per professors com per estudiants.

Especialment, tenint en compte que, a part del mateix curriculum elaborat pel departament
d’educacio, I’editorial té 1’absoluta “llibertat” de decidir quins esdeveniments s’inclouen al
llibre i quins es queden fora. Es per aix0, que s’ha decidit analitzar aquest apartat a partir de
la visi6 d’una persona experimentada en ’escriptura de llibres de text d’historia, com és el

cas d’en Salvador Campama.

A T’hora de redactar una unitat, s’ha de primer tenir en compte el Curriculum oficial i
incloure’l independentment del que seria el propi criteri de I’escriptor. Ara bé, segons
I’experiéncia de Campama, 1’editorial amb qui ha col-laborat durant molts anys, Barcanova,

li ha donat molta llibertat pel que fa a la forma en la qual decideix explicar aquests temes.”

Es aleshores, quan Campama opina que entre el criteri propi de 1’escriptor. L’entrevistat posa
per exemple com ell contaria I’ Antic Régim (temari obligatori segons el curriculum de 4t de
I’ESO). Seguint el seu parer, ell escolliria esdeveniments de proximitat que il-lustren el
periode.” De la mateixa forma que qualsevol autor podria escollir explicar-ho d’una altra
forma diferent. Evidentment, sempre tenint en compte que 1’objectiu del llibre de text és

aportar material didactic de suport tant pel professorat com per I’alumnat.

Pel que fa als escriptors del llibre de text, Campama detalla la situaci6 de 1’editorial
Barcanova. Aquesta t¢ una serie d’equips dedicats a la creacio de llibres per assignatura i
periode educatiu. En la gran majoria de casos, les persones encarregades de I’escriptura dels
llibres de socials solen ser historiadors, gedgrafs i professors. 7 Aportant a I’equip de treball

tant la perspectiva de persones dedicades a 1’estudi especific com la de persones que es

2 Segons Salvador Campama, (2022) “pero hem tingut la sort, els meus companys i jo, de treballar i escriure
per leditorial Barcanova, que sempre ens ha donat moltissima llibertat. I llavors (...) mai hem tingut cap
problema per fer un enfocament de la historia que responia als nostres interessos com a professionals.”,
entrevista completa als annexos (pag. 126)

3 Segons Salvador Campama (2022) “Si jo he de triar episodis per descriure un fet, trio episodis de proximitat, és a
dir, trio episodis de la historia de Catalunya.” entrevista completa als annexos (pag. 126)

4 Segons Salvador Campama (2022) “Pero s'asseguraran que els que hi hagi (dins de l'equip d'historia) siguin
professionals. Ja sigui com a historiadores, ja sigui com a geografes, sigui com a professors o les dues coses a
la vegada.” entrevista completa als annexos (pag. 126)
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troben dins del sector educatiu i que, per tant, saben com la construccid tedrica del llibre es

traslladara a 1’aula.

L’ensenyament del franquisme a les aules de 4t de I'ESO

Per poder avaluar de forma total i realista com es porta a terme la didactica del franquisme a
Espanya, s’ha decidit realitzar una observacid a una classe de 4t de 'ESO per aixi comparar
com les recomanacions del departament d’ensenyament es tradueixen a I’aula. Per finalitzar
I’observacio, s’ha cregut que era necessari fer una avaluaci6 de ’actitud que tenien els
alumnes vers el temari que se'ls hi estava explicant i en particular el tractament que podien o

no tenir a casa.

Analisi de ’Observacio

La mostra d’aquesta observacio ¢€s la classe de 4t ESO B de la promocié 2021-22 de I’Institut
Eugeni d’Ors de Vilafranca del Penedés.

La llic6 en particular a la qual vaig atendre es tractava el bienni de dretes o conservador de la
Segona Republica espanyola, que compren entre els anys 1933 1 1936.7° L’ objectiu pedagogic
de la classe, entre altres coses, era establir un context al qual seria les llicons dedicades a la

Guerra Civil Espanyola, que segons el professor es realitzara durant les setmanes segiients.

La classe va seguir la seglient estructura; primer de tot es va dur a terme la correccio dels
deures seguit per un petit repas actiu (€s a dir amb la cooperacié dels alumnes) del temari de
la classe anterior, el bienni reformista, per aixi refrescar la memoria dels alumnes i
contextualitzar 1’explicaci6 del dia. Seguidament, es fa una explicacio interpel-lant als
alumnes dels esdeveniments a donar aquell dia. I finalment, per acabar de consolidar els

coneixements, es fa un exercici relacionat amb els fets tractats.

Pel que fa al temari explicat, principalment del Bienni Conservador es tracta des de la seva
instauracio fins a la repressio de la revoluci6 d'Asturies i els Fets d’octubre. Primer de tot el

professor contextualitza la situacid politica del pais en aquella época i exposa les raons per

> Tot i que la Segona Republica Espanyola no forma part del temari rellevant a aquesta recerca, el Bienni
Conservador pot ajudar als alumnes a entendre la polaritzacio6 politica del pais i és considerat el proleg de la
Guerra Civil Espanyola.
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les quals va guanyar la coalicio de dretes, seguidament estableix les principals reformes i

contrareforma que es realitzen (contrareforma agraria, reforma militar i escola publica).

Posteriorment, per encetar la Revolucido Social d’Asturies, fa una contextualitzacié de la
situacio de la societat asturiana de 1'época per fer entendre als alumnes els objectius que
tenien els revolucionaris. I, pel que fa a la repressio de la revolta, dona les dades de ferits i
morts d’ambdos bandols, recalcant la diferéncia de possibilitat entre els militars 1 els

revolucionaris.

La part més formal de 1’explicaci6 finalitza amb els Fets d’octubre de 1934 on s’ensenya la
proclamacié de I’estat catala de Companys com una forma de lluita politica 1 protesta del
feixisme. A més a més, el professor narra com es van viure aquests esdeveniments localment

i les conseqiiencies que aquests van tenir.

Tal com s’ha mencionat, en acabar I’explicaci6 es va realitzar un exercici. Aquest demanava
als alumnes que contestessin una serie de preguntes relacionades amb un article adaptat dels

fets que van ocorrer el 6 d’octubre a la localitat de Vilanova i la Geltr(.”

Durant la 1lico el professor va fer us d’una série de material 1 técniques per dinamitzar la

classe 1 ajudar als alumnes a relacionar el passat amb el present.

Principalment, com a suport visual, al llarg de la classe el professor utilitza un PowerPoint on
apareixen fotografies d’¢poca que, per una banda, ajuden a il-lustrar el periode 1 per Ialtra
fan que els alumnes puguin connectar o almenys humanitzar a les persones que van viure
aquells fets. Aixi com fa s de google maps per ajudar als alumnes a localitzar llocs

rellevants a 1’explicacid, especialment quan es tracta de la historia local.

Per la banda més de técniques, al llarg de I’explicacio, el professor fa s d’esdeveniments
actuals per fer paral-lelismes amb el passat i ajudar als alumnes que comprenguin millor la
situacid, com podria ser comparar CEDA amb VOX o I’empresonament de Companys amb el

dels politics pels esdeveniments de 1’1 d’octubre de 2017. A més a més, qiiestiona als

76 Ciutat molt propera a Vilafranca del Penedés, poble on es troba I Institut.
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alumnes sobre com es podrien desenvolupar els fets seguint la logica de la historia i en

relacié amb el temari ja donat.

Convé destacar que seguint I’estructura de la classe, el temari i la forma en el qual aquest ha
estat explicat, es compleix ’ensenyament de les competéncies basiques de la materia
d’historia. La comprensio de la casualitat historica es troba en la capacitat dels alumnes
d’entendre el procés de reformes 1 antiformes depenent de la ideologia de cada partit, la
capacitat d'interpretar el present com un producte del passat es realitza quan els estudiants
son capagos de relacionar esdeveniments de diversos punts historics entre si, I’aplicacio dels
procediments de recerca historica per interpretar el passat es porta a terme quan els alumnes
son capacos de contestar i1 arribar a conclusions a partir d’un article de I'época 1 la informacio
donada a classe i, per acabar, la identificaci6é de la identitat individual i col-lectiva
s’implementa quan els alumnes empatitzen i comprenen la situacio de les persones que van

viure aquella época, que en la majoria dels casos solen ser familiars relativament propers.

No obstant aix0, la resposta dels alumnes tant a I’aula com la seva actitud de cara al temari
explicat i la forma en la qual s’explica s’ha de tenir en compte. Tot i que és cert que el
comportament de 1’alumnat pot variar depenent de I’edat, el professor i la mateixa
personalitat del jove aquest és determinant a la forma en que rebra la informacio i la

rellevancia que li donara posteriorment.

En aquesta classe en particular, van haver-hi una s¢rie de comentaris disruptius causats pel
desinteres d’un sector de I’alumnat (uns 5 o 6 alumnes) que van portar al professor a negociar

1 advertir de possibles castigs a aquest grup.

L'actitud dels alumnes vers el temari

Seguidament, es va realitzar un qiiestionari per aixi entendre la connexi6 i repercussio que té

el temari donat a la visi6 que els alumnes tenen de la Guerra Civil i el franquisme.
La mostra van ser 22 dels alumnes de la classe on s’havia fet I’observacid. El qiiestionari

consta de 2 tipus de preguntes. Per una banda, es busca saber les opinions que tenen els

estudiants de 1’assignatura i del paper que té la historia i, per 1’altra, analitzar el coneixement
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i la relacié personal que tenen els alumnes amb la Guerra Civil i com es tracta el tema al seu

voltant més proper.

Per iniciar el qiiestionari se’ls hi va fer una série de preguntes de si o no. Primer de tot se’ls
va preguntar si els hi agradava 1’assignatura, dels 22 alumnes 19 van dir que si contra els 3
que van dir que no. Després se’ls hi va demanar que puntuessin el temari donat; aquestes
respostes van rondar d’entre el 6 1 el 10. Amb un nombre d’alumnes bastant similar. I quan
se’ls hi va preguntar sobre si la historia els ajudava a entendre 1’actualitat unicament 1

estudiant va declarar que no estava segur contra una gran majoria que va dir que si.

Ara bé, a la segiient pregunta se’ls va demanar que expliquessin quin creien que era l'objectiu
de I’ensenyament de la historia. Recordem que segons el Departament d’Ensenyament de la
Generalitat de Catalunya, el proposit de la historia com a assignatura és ajudar als alumnes a
“desenvolupar la capacitat de consciencia i identitat historica propia i d’adquirir una

comprensio entre les relacions de present, passat i futur.””’.

Els alumnes van dir el seglient (figura 3), 8 dels 22 estudiants van respondre que la finalitat
era tenir coneixement del passat, 6 van declarar que, a part de donar a concixer el passat,
també era entendre I’actualitat, uns altres 4 van tornar a anomenar el coneixement del passat
com un ensenyament dels errors del passat per no tornar-los a repetir i 3 alumnes van

respondre que 1’objectiu tnicament és d’entendre 1’actualitat.”

" Competéncies basiques de I’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, (Annex 6),
2015

78 Cal tenir en compte que les respostes dels alumnes van ser algunes més matitzades que altres pero per la
practicitat de 1’estudi s’ha escollit agrupar-les d’aquesta forma. Aixd també es repetira en les segiients preguntes
on els estudiants hagin hagut de raonar la resposta.
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Quin creus que és I'objectiu de 'assignatura d’historia?
8

Quantitat d'alumnes

Conei del Coneixement del Conei. itdel  Entendre actualitat Irrelevant
passsat passsat + entendre passsat + no repetir
actualitat errors

Quin creus que és lobjectiu de Uassignatura d'historia?
Figura 3: Quin creus que és [’objectiu de [’assignatura d’Historia
Elaboracio propia a partir de les respostes dels alumnes de 4t de ’ESO
Seguidament, els hi vam preguntar si creien important que s’expliqués la Guerra Civil, el
franquisme 1 la Transicid a I’escola (figura 4). 18 estudiants, un 82% de la classe, van
declarar que si contra 4 alumnes que van dir que no estaven del tot segurs. Aix0 no obstant,
quan se’ls hi va demanar que detallessin perque creien que era crucial, van sortir respostes

molt variades.

5 alumnes van dir que era rellevant, ja que ajudava a entendre el passat i a no cometre errors
del passat, 6 van declarar que s’havia d’ensenyar, pel fet que era historia del pais i afecta la
realitat actual d’aquest. 2 estudiants van contestar que era important recordar el passat per no
cometre els mateixos errors. Després va haver-hi 2 que van respondre que era fonamental
coneixer el passat, independentment que fos la guerra civil com un altre tema, 1 uns altres 4
van declarar que s’havia d’estudiar per la importancia historica dels fets. Finalment, va
haver-hi 2 enquestats dels quals un va contestar que era un tema que no ’afectava i 1’altre no

estava segur de la seva resposta (figura 5).
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Diries que la historia t'ajuda a entendre I'actualitat? Per que creus que és important explicar la guerra civil?

6
22 respuestas

E
g
& 2
0
No m'afecta Entendre Historiadel ~ Recordarel Entendrei/o Importaincia  Nose/No
passat + 1o pais + passat+no  coneixerel  historica estic segur
comentreels  actualitat cometre passat
errors errors
Perqueé creus que és important explicar la guerra civil?
Figura 4: Diries que la historia t’ajuda a entendre Figura 5: Per que creus que és important explicar la guerra
l"actualitat? Elaboraci6 propia a partir de les respostes civil? Elaboraci6 propia a partir de les respostes dels alumnes
dels alumnes de 4t de I’ESO de 4t de ’ESO

A la segiient pregunta se’ls va demanar als enquestats que responguessin si reconeixien una
imatge de la bandera franquista (figura 6). Dels quals 18 dels 22 alumnes, un 86% de la

classe, van dir que si, contra 3 dels estudiants que van contestar que no (figura 7).

Reconeixes aquesta imatge?
22 respuestas

86,4%

Figura 6: Bandera franquista, Extreta de “La bandera de Figura 7: Reconeixes aquesta imatge? Elaboracio propia
Espafia” a partir de les respostes dels alumnes de 4t de I’ESO

Seguidament, se’ls hi va dir que expliquessin com els hi feia sentir la imatge per aixi poder
veure quina resposta emocional donaven de cara a un simbol de la dictadura franquista o,

almenys, si eren capagos d’entendre el context historic darrere d’aquest.
5 dels alumnes van dir que se sentien indiferents, 3 van declarar que no sentien cap emocio en

especial, perd que entenien el context perfectament, uns altres 3 alumnes van contestar que es

trobaven incomodes 0 nerviosos en veure la imatge, 3 més van dir que sentien rabia o fastic a
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causa del context de la imatge, uns altres 2 enquestes van respondre que simplement no se
sentien identificats amb la bandera, hi va haver un estudiant que va contestar que es trobava
bé, un altre va dir que sentia curiositat i després va haver-hi un altre que va respondre que no
estava segur del que sentia. Finalment, va haver-hi 3 estudiants que no van contestar la
pregunta (figura §).

Com et fa sentir la bandera franquista?
5

Quantitat
N

Noha  Rabiao  Semse Nosesent Indiferent ~ Bé  Nervibss/  Amb  Nose/No
respés  fasticpel  emoci6 identificat Incomode ~curiositat ~estic segur
context perdentén ambla
el context  bandera

Com et fa sentir la bandera franquista?

Figura 8: Com et fa sentir la bandera franquista?
Elaboracio propia a partir de les respostes dels alumnes de 4t de ’ESO

Posteriorment, se’ls hi va preguntar si a casa seva es parlava de la guerra civil i del
franquisme d’una forma molt habitual, sovint, de vegades o mai. Dels 22 alumnes, 14, poc
més del 60% de la classe, van declarar que se'n parlava de vegades; 6 alumnes, més del 25%,
van dir que era un tema que no es tractava mai i només 2 estudiants van contestar que era un

tema que es parlava sovint a casa (figura 9)

A continuaci6 se’ls hi va demanar que diguessin si era una conversa que ells considerarien
incomoda. Dels 21 alumnes que van contestar aquesta pregunta 16 van dir que no contra els 5

que van respondre que de vegades (figura 10).
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A casa teva es parla de la guerra civil? En cas que en parleu, diries que és una conversa incomoda?
22 respuestas 21 respuestas

63,6% ﬂ

Figura 9: A casa teva es parla de la guerra civil? Figura 10: En cas que en parleu, diries que és una conversa
Elaboracio propia a partir de les respostes dels alumnes de 4t incomoda? Elaboraci6 propia a partir de les respostes dels
de ’ESO alumnes de 4t de ’ESO

Per finalitzar el qiliestionari se’ls hi va preguntar que expliquessin per qué havien respost el
que havien respost a les dues qiiestions anteriors. Dels 22 alumnes que van respondre 5 van
contestar que era un tema que interessava a casa, 3 van dir que quan s’hi parlava tothom es
respectava o compartien la mateixa ideologia, uns altres 3 van respondre que es parlava del
patiment de familiars que havien patit la guerra civil, la dictadura i la repressio franquista,
una persona va declarar que el tractaven com un altre tema qualsevol, 3 alumnes van
contestar que no era un tema que interessés a casa i, per tant, no se'n parlava. I, finalment 5

alumnes no van respondre la pregunta (figura 11).

Diries que parlar de la guerra civil a casa és incomoda?
5

Quantitat

No ens interessa Parlem del Ensrespectem o Ensinteressael Eltractemcom  No harespos
/ no en parlem patimentde  tenim la mateixa tema un altre tema
familiars ideologia

Diries que parlar de la guerra civil a casa és incomoda?

Figura 11: Diries que parlar de la guerra civil a casa és incomoda?
Elaboracio propia a partir de les respostes dels alumnes de 4t de ’ESO
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Amb aquest qiiestionari s’ha pogut observar com les intencions que es pot tenir des del
Departament d’Ensenyament de la Generalitat o el mateix centre no s’acaben de traslladar del
tot bé a la relacio que té I’alumnat amb els esdeveniments. Ja que s’ha comprovat, que hi ha
una porci6 dels alumnes que tracten aquest tema, fets traumatics de la historia del pais, com si
fos un tema qualsevol o simplement no comprenen com tal, pel simple fet que no se’ls hi ha
ensenyat d’aquesta forma. No obstant aixo, si que és cert que hi ha una série d’estudiants que
tenen bastant clar el context historic, en part és perque al seu voltant, sobretot a casa, se’n

parla.

Tenint en compte la classe que ha estat considerada i la forma en la qual s’ha tractat el temari,
aquesta segueix moltes, per no dir totes, les indicacions i recomanacions del Curriculum. Pel
que fa al temari, aquest és absolutament correcte. Pero tal com s'esta tractant ara, és evident
que no ¢€s suficient, sobretot si es t&€ en compte I’objectiu del Departament d’Ensenyament €s
“donar eines als joves perque aquests desenvolupin una identitat i un criteri propi de cara a
la seva vida adulta en societat” . Ja que un tema com aquest inicament es tracta a 1’altim

curs d’educacid obligatoria i es troba al final del temari.
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La didactica del franquisme a Batxillerat

A diferéncia del seu periode educatiu predecessor, el batxillerat és I’inici de 1’educacid
postobligatoria on 1’alumne se sol preparar per a la vida 1 educaci6 universitaria. Les llicons
es tornen més practiques i el temari més dens, a part que 1’estudiant té la llibertat d’escollir la

seva branca d’estudi.

El batxillerat proposa un aprofundiment als conceptes donats a ’ESO, €s a dir tot allo que es
va comentar per sobre al batxillerat ¢s on “s’explica de veritat”. Aix0 beneficia tant a
I’alumne com al temari a impartir, ja que representa que se li donara el temps i 1’atencid
necessaria. No obstant aixo, el batxillerat i especialment 2n de batxillerat és per sobre de tot
una preparatoria per a les Proves d'Accés a la Universitat, per tant, el curriculum a donar i la

forma en la qual és ensenyat, es veu, d’una forma o una altra, afectada per aixo.

Pel que fa als mateixos estudiants, cal recordar que només una part de la poblaci6 acaba fent
batxillerat. Poso per exemple el cas de ’any 2020 al qual un 61% de la promoci6 en edat

d’estudis va graduar-se de batxillerat.

Tenint aix0 en compte, en aquest apartat de la recerca, s'analitzara la proposta actual
curricular d’historia de 2n de batxillerat i es comparara amb la realitat practica de les classes i

les respostes que tenen els alumnes vers el temari explicat.

La teoria de la didactica del franquisme a Batxillerat

Segons el decret 142/2008 el batxillerat té la finalitat de proporcionar I’alumnat la formacio,
la maduresa intel-lectual i humana, els coneixements i les destreses que li permetin progressar
en el seu desenvolupament personal 1 social 1 incorporar-se a 1’educacio superior i a la vida

activa.”

En altres paraules, 1’objectiu principal del Batxillerat és el de donar eines al jovent que els hi

seran utils en la vida adulta. Es per aix0, que d’una forma similar al que ocorre a 1I’educacid

" Curriculum batxillerat, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, 2008
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secundaria obligatoria, a batxillerat es proposa un ensenyament basat en l'adquisicid i

l'aplicacié d’una série de competencies basiques.

Segons el Curriculum publicat pel departament d’educacio de la Generalitat, la historia 1 les
seves competéncies tenen la funcio de “col-laborar en el procés de maduracio intel-lectual i
humana de [’alumnat, de proporcionar coneixements i habilitats que li permeten (a
l’estudiant) desenvolupar funcions socials per incorporar-se a la vida activa amb

responsabilitat”.

Competencies especifiques de la materia d’historia a 2n de Batxillerat

Pel que fa a I’assignatura d’historia 1 les seves competencies. Segons el Curriculum publicat
pel departament d’educacio de la Generalitat, tenen la funcio de “col-laborar en el procés de
maduracio intel-lectual i humana de |’alumnat, de proporcionar coneixements i habilitats que
li permeten (a [’estudiant) desenvolupar funcions socials per incorporar-se a la vida activa

amb responsabilitat”.

En quant aquestes competéncies especifiques, el Curriculum les presenta com a una especie
de fils conductors que haurien d’estar presents a la forma en la qual s’expliquen els

continguts, amb la finalitat que I’alumnat sigui capag¢ d'acumular les segiients capacitats.

Primer de tot, es proposa que l’estudiant pugui comprendre la dimensié temporal de
I’experiéncia social humana. Aixo significa que 1’alumne pugui recong¢ixer, identificar i
aplicar a les diverses informacions i1 fonts historiques les convencions cronologiques
habituals, les formes de la seva representacio i les categories temporals del temps historic.
Aix0 suposaria que I’alumne és capag de formar relacions entre els diversos periodes del
passat que sOn precedents i conseqiients entre si, i les repercussions que té el passat en
I’actualitat. A part, de la capacitat de I’alumne a 1’hora d’analitzar un esdeveniment historic

identificant els diversos factors historics independents.

Seguidament, s’exposa que I’estudiant hauria de ser competent a 1’hora de criticar fonts

historiques. Aixd té I’objectiu que I’alumnat sigui capa¢ de verificar el seu propi
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coneixement de diversos periodes historics mitjangant l'analisi de diverses fonts. A part

d’introduir als estudiants al métode d'analisi formal de 1’historiador.

Finalment, el Curriculum declara que la matéria d’historia hauria d’ajudar a I’estudiant a
desenvolupar la seva competencia social i civica. Amb 1’objectiu que 1’ensenyament faciliti
una maduracio de la consciéncia historica a partir de la construccié de les realitats socials de
diverses generacions 1 l'interés de preservar les memories plurals dels diferents
“protagonistes” del passat. Per aixi “reforcar la voluntat (del jovent) de construir de manera

activa societats futures més justes i equitatives.”

Al contrari del que s’ha trobat al Curriculum d’Educacié Secundaria Obligatoria, a
Batxillerat, el Departament d’Educacio si que especifica el contingut que s’hauria de seguir, a
part dels diversos proposits curriculars i com aquests s’haurien d’avaluar. A més a més, el
mateix Departament fa una série de recomanacions sobre com el professor hauria d’impartir i
avaluar les classes per tal que I’alumnat pugui processar el coneixement de forma activa
durant les “sessions didactiques” 1 reforcar posteriorment els coneixements de forma

autonoma.

La didactica del franquisme al Curriculum de 2n de Batxillerat.

Després d’especificar els objectius competencials principals de la matéria d’Historia
d’Espanya a 2n de Batxillerat, caldria doncs observar amb més profunditat quina preséncia i
tractament té la Guerra Civil, la dictadura Franquista 1 la Transici6. A diferéncia del
Curriculum de 4t de 1'ESO, a la propia introduccié de I’assignatura, el Departament
d’Educaci6 ja proposa un plantejament curricular més centrat en el segle XX, especificament
a partir del context de la Segona Republica.. Per aixi “comprendre els problemes socials

rellevants de [’actualitat analitzats des d’'una perspectiva historica’.
Tal com s’ha mencionat, el Curriculum especifica una série de continguts que haurien de ser

impartits al llarg del curs. Aquests apareixen emmarcats dins de diverses unitats tematiques

com “Antecedents historics i evolucid general del segle XIX”.
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D’entrada apareix la Guerra Civil com a tema conjunt amb la Segona Republica com a
“Poder i conflicte al primer ter¢ del segle XX: la Segona Republica i la Guerra Civil”. En

aquest es proposa una série de punts avaluatius a seguir, com:

- La identificacié i l'analisi dels elements i causes que configuren la crisi de la
Restauracio6 des del 1898 fins a la Segona Republica Espanyola (1931).

- La identificacid, analisi 1 valoracié argumentada de 1’evolucid del catalanisme politic
durant el primer ter¢ del segle XX 1, en particular, de la Mancomunitat de Catalunya.

- Lexplicacié de la sistematitzacié de les fases politiques de la Segona Republica i
valoraci6 argumentada de la politica reformista i de les reaccions antidemocratiques.

- La identificacio de les continuitats i canvis de la Constitucié de 1931 respecte de les
anteriors en el periode liberal.

- Lanalisi de I’evoluci6 politica, els textos legals i de les realitzacions de la Generalitat

Republicana.

Tanmateix, de la Guerra Civil els punts principals a tractar/avaluar son:

- La identificacié de les causes de la revolta militar de 1936 i de les fases principals de
la Guerra Civil.

- La descripcio 1 analisi de I’evolucié politica i de la repressio social i ideologica a les
rereguardes dels dos bandols.

- D’establiment de relacions amb la situaci6 internacional.

- L’analisi de la situacio de la Generalitat republicana durant la guerra 1 de la poblacio
civil.

- Explicaci6é argumentada del desenllag de la guerra i de les conseqiiencies del conflicte

per mitja del contrast critic de diverses fonts
Seguidament, esta el temari a avaluar de la dictadura franquista, que apareix com a
“Catalunya 1 Espanya durant el franquisme (1939-1975)”, dels quals els seus punts a tractar

son els seglients:

- La identificaci6 dels elements que defineixen el régim franquista i analisi de la seva

genesi 1 dels seus fonaments.
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- La sistematitzacio de I’evolucié politica i economica des de la fi de la Guerra Civil
fins al 1959.

- L’analisi 1 interpretacid de textos, grafiques 1 estadistiques i altres fonts historiques.

- La sistematitzacio de 1’evolucio politica i economica del franquisme des de I’expansio
dels anys seixanta fins al 1975.

- La sistematitzacio i analisi de les transformacions socials i economiques de Catalunya
durant aquest periode.

- La identificacio de les principals continuitats i canvis respecte de 1’etapa anterior per
mitja de 1’analisi, interpretacid i contrast de diverses fonts historiques, entre les quals
les fonts orals.

- L’analisi de la repressio politica, ideologica 1 social en el conjunt d’Espanya i de la
repressio identitaria en els ambits de les nacionalitats.

- La descripcio i valoraciéo de ’evolucié de les diverses formes d’oposicid al régim
franquista i1 reconeixement del paper de la memoria historica de la lluita per la
democracia, a partir de I’analisi 1 contrast de diferents fonts.

- L’analisi de la dictadura franquista en relaciéo amb 1’ambit internacional.

- La identificaci6 i descripci6 dels factors principals de la vida quotidiana, la cultura i
les mentalitats a Catalunya i Espanya durant el franquisme.

- L’analisi 1 interpretacié de la condici6 femenina durant el franquisme 1 en relacié amb

altres etapes historiques.

Finalment, apareix 1’estudi de la Transicié Espanyola, que ¢€s titulat com “La transicid cap a

la democracia (1975-2004)”, en aquest apareixen el segiients punts a donar:

- La descripcid i interpretacié dels fets més rellevants de la transicid politica
(1975-1981).

- Lanalisi dels principis basics de la Constitucio de 1978 1 comparacidé amb els textos
legals anteriors.

- La descripci6 del procés d’organitzacio territorial derivat del principi constitucional
que preveu i regula les autonomies.

- LDanalisi del procés de restauracié de la Generalitat de Catalunya i dels principis

basics de I’estatut d’autonomia de Catalunya del 1979 en el seu context historic.
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- La sistematitzacio dels fets i de les transformacions més rellevants de la historia
recent en relaci6 amb 1’evolucid politica i economica d’Espanya (1981-2004)
dirigides pels governs democratics.

- La valoracid del procés d’integracié d’Espanya a la UE i del paper de Catalunya dins
el marc europeu.

- L’analisi d’alguns processos en relaciéo amb el context internacional.

- La caracteritzacio dels fets 1 de les transformacions més rellevants de la historia recent
a Catalunya (1980-2004) en relaci6 amb la politica, la societat, I’economia i la
cultura, identificant els assoliments i els reptes pendents.

- La reflexi6 sobre els reptes de la democracia actual a Catalunya i Espanya i valoracio
de la necessitat del compromis individual i col-lectiu amb les institucions
democratiques.

- El reconeixement dels valors de la pluralitat i la igualtat i rebuig de les conductes

discriminatories 1 violentes

I pel que fa als criteris d’avaluacid de I’assignatura, I’alumnat de cara a la Guerra Civil, el

Franquisme 1 la Transici6 ha de ser capag de

7. Resumir les causes, desenvolupament i conseqiiéncies de la Guerra Civil
espanyola, amb un émfasi especial en I’evolucié del conflicte a Catalunya i la situacio

de la poblacid civil, i identificar les implicacions internacionals de I’esdeveniment.

8. Identificar els trets definitoris de la dictadura franquista, les particularitats
ideologiques 1 institucionals del régim politic 1 les fases principals de 1’evolucio social
1 economica. Valorar les conseqiiencies de la repressio politica, ideologica, social 1
identitaria en el conjunt d’Espanya i en 1’ambit catala en particular, i analitzar les

formes d’oposicio al regim.

9. Descriure les caracteristiques 1 dificultats del procés de transicid6 democratica 1
explicar els principis que regulen 1’organitzacié politica i territorial de I’Estat
espanyol. Con¢ixer el procés de recuperacié de 1’autogovern catala i les funcions de

les institucions que en formen part.
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Després de presentar el tractament que tenen aquests fets traumatics de la historia espanyola a
2n de Batxillerat, almenys de forma teorica, és innegable dir que- sobretot si es té en compte
el tractament que aquests tenen a la secundaria- son bastant més complets i definitivament es
tenen en compte a 1’hora de portar a terme les diverses competencies que ajudarien al jovent a
“desenvolupar funcions socials per incorporar-se a la vida activa amb responsabilitat”. No
obstant aix0, cal recordar que el temari de 2n de Batxillerat d'Historia no es limita inicament
al segle XX 1 tant el professor com I’alumnat han de tenir en compte la Selectivitat i el temari

que entra.

La qiiestio de la Selectivitat

La diferencia principal que es pot observar entre I’ensenyament de la historia entre batxillerat
1 ’educacié secundaria obligatoria, a part dels continguts i la profunditat amb els quals es
tracten, €s el seu objectiu final. A 4t I'ESO tenen un objectiu historic alhora que formatiu, per
contra, a 2n de batxillerat se li afegeixen les PAU, més especificament 1’ensenyament del
temari que podria acabar sent preguntat a I’examen d’Historia d’Espanya. Per tant, és evident,
ja sigui per l'interés de 1’alumnat com del professorat que es faci tot el temari recomanat

abans que acabi el curs.

Ara bé, aixo0 presenta un petit dilema a I’hora de determinar on s’aprofundeix i1 que s'explica,
ja que I’objectiu final de I’assignatura no és simplement “donar eines als joves ™, sind que
ara s’ha d’estudiar un temari establert per un examen que decreta el futur educatiu dels
estudiants. De fet, quan se’ls hi va preguntar a un grup d’alumnes de 2n de Batxillerat si
pensaven que el temari estava més enfocat a les PAU o aprendre, unicament un 38% de 1’aula
va declarar que era I’ensenyament contra un 62% que opinava que 1’objectiu era o aprovar les

PAU o ambdues coses (figura 12).

8 Competéncies basiques de I’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, (Annex 6),
2015
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Diries que 1'objectiu del temari de 2n esta més enfocat a
arpovar les PAU o a aprendre?

Ambdues
13,8

Aprovar les PAU
48,3

Aprendre historia

Figura 12: Diries que [’objectiu del temari de 2n esta més enfocat
a aprovar les PAU o aprendre? Elaboracio propia a partir de
les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat

Pel que fa a I’examen, aquest esta dividit en dos apartats, en el primer I’alumnat ha de
respondre de forma redactada tres preguntes referents a un document que se’ls hi presenta.
D’entrada han de realitzar una descripcio formal de la font, després han de contextualitzar-la i

per ultim han de fer un analisi dels aspectes rellevants de la font.

En el segon apartat, se 1i demana a 1’alumnat que sintetitzi alguns aspectes del tema relacionat
amb una qiiestio que es troba vinculada a un document. Respecte a les puntuacions, ambdos

apartats s’avaluen sobre 2,5, sent 5 la puntuacié maxima de I’examen.

En quant el temari, I’alumne a I’hora de fer I’examen, té¢ I’opci6 d’escollir 2 dels 4 exercicis
que se li proposen, on normalment dos d’aquests fan referéncia a la historia d’Espanya i els

altres 2 a la historia de Catalunya.

La propia pagina web anomenada universitats.gencat fa un llistat dels continguts que poden
apareixer a I’examen. Aquest és un llistat de 6 temes en total que comprenen des de la

Restauracio del 1875 fins al final de la Transici6 democratica I'any 1986.

La Restauracid: evolucio politica, social, economica i demografica (1875-1931).
El catalanisme politic: precedents, aparicio i evoluci6 (1833-1931).

La Segona Republica (1931-1936).

La Guerra Civil (1936-1939).

El franquisme (1939-1975).

AN
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6. La transicio i la democracia (1975-1986).

Tal com es pot observar, els continguts que entren a les PAU s6n molt similars, per no dir
exactes, al temari establert pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat. No obstant
aixd, ¢s inevitable preguntar-se si és possible que, en algunes instancies, es decideixi
prioritzar una explicacid6 més limitada al mateix contingut historic que es preguntara a
I’examen, en altres paraules a saber-se dates 1 esdeveniments, per sobre d’una explicacié més

enfocada a retratar la realitat de les persones que van viure aquests fets.

Per contestar aquests dubtes es va realitzar una entrevista a un dels professors amb més
experiéncia que hi havia al centre. A en Salvador Campama, professor d’Historia d’Espanya
de 2n de Batxillerat de I’Institut Eugeni d’Ors se li van fer una série de qiiestions on es

plantejava, entre altres coses, aquest dilema de la selectivitat a I’hora d’ensenyar la historia.

Segons ell, el principal problema que presenta les PAU, és el de determinar quin temari es
dona o es deixa de donar. Aixo, afecta clarament la forma en la qual ell imparteix el temari.
Ja que, per exemple, en el cas de 4t de I’ESO on hi ha més llibertat, en Campama, com altres
professors d’historia de I’institut, prioritzen alguns dels temaris proposats al curriculum. En

canvi, a 2n de Batxillerat no tenen aquest joc.

A més a més, a ’entrevista, en Campama parla sobre la pressid que genera tant als alumnes
com el professorat, la immensitat de curriculum i continguts que s’han d'impartir si o si de

cara a la selectivitat.®!

En definitiva, la selectivitat és un dels aspectes més rellevants del curs de 2n de Batxillerat, ja
que d’una forma o una altra acaba per delimitar completament els continguts que els
professors han d’impartir 1 la forma en la qual ho han de fer. I amb tot aix0, s’ha de tenir en
compte que, pel que fa a la Guerra Civil, el Franquisme i la Transicio, és temari que es troba

a final de curs 1 que, per tant, s’ha de fer “de pressa i corrents” (Salvador Campama, 2022).

8 L’entrevista completa la trobareu als annexos (pag. 126)
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L’ensenyament del franquisme a les aules de batxillerat

D’una forma similar al que s’ha fet amb la didactica del franquisme a 4t de I’ESO, per poder
avaluar de forma realista com és dur a terme 1’ensenyament del franquisme, s’ha decidit fer
una observacid a una classe de 2n de Batxillerat per aixi comparar com les propostes i
recomanacions realitzades pel Departament d’Ensenyament es tradueixen a la realitat de
I’aula. A més a més, de la mateixa forma que s’ha fet amb els alumnes de 4t, s’han fet una
serie de preguntes als estudiants de 2n de Batxillerat per aixi poder tenir una visid més
autentica de la relacid que tenen els joves amb el temari 1 quin €s el tracte que rep aquest a

casa.

Analisi de I’Observacio

La mostra d’aquesta observacio €s la classe de 2n de Batxillerat B de la promoci6é 2021-22 de

I’Institut Eugeni d’Ors de Vilafranca del Penedés.

L’objectiu principal de la sessio a la qual vaig atendre era I’explicaci6 de la situacio en la qual
es trobava la rereguarda republicana durant la Guerra Civil Espanyola. Posant un especial

emfasi en la realitat de les persones que no van viure la guerra al front.

La classe va seguir la segiient estructura; primer de tot es va fer un recordatori dinamic de les
explicacions anteriors, per aixi contextualitzar la lli¢d del dia, seguidament es va iniciar
I’explicacié del temari a partir de la lectura d’una font primaria que els alumnes 1’haurien de
relacionar amb la informaci6 donada i posteriorment analitzar. Finalment, es va tractar tot el

que seria l'experiéncia dels catalans que vivien a la rereguarda durant la Guerra Civil.

Pel que fa al temari explicat, es va iniciar la classe amb un recordatori de coses que ja
s’havien tractat anteriorment, en aquest cas les col‘lectivitzacions de I’economia I'any 1936
com a forma de lluita anarquista a Arago6. A continuacid va introduir les rereguardes, com la
poblacid notava els efectes de la guerra, fos amb els racionaments o amb la caiguda de la
producci6 industrial. A més a més, també es va tractar com 1’augment de ma d’obra femenina
va afectar la situaci6 de les dones que es trobaven en zona republicana en comparacié amb les

que es trobaven en zona franquista.
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Tot seguit es va parlar una mica de la migracio i el desplacament intern a les rereguardes i
com aquestes variaven depenent de com es movia el front i la situacié de molts infants que

eren separats de les seves families durant el desplacament.

Finalment, es van tractar els bombardejos a les zones civils amb intenci6é de generar por als
habitants. També es va parlar de I'atac a Guernica i dels refugis antiaeris locals. En aquest
moment el professor aprofita per fer una critica a la forma en la qual s'estan tractant aquests
antiaeris a la localitat, ja que recentment un d’aquests, per manca de proteccid historica, ha

estat convertit en un parquing.

Cal mencionar que I’explicacid va acabar just en l'instant que acabava I'hora, per tant, si el
professor volia haver fet algun exercici de consolidacio no hi hauria hagut temps. No obstant
aixo0, al llarg de la classe si que es van fer una serie d’activitats que tenien 1’objectiu de
dinamitzar la classe i ajudar als alumnes a internalitzar 1'analisi de fonts de cara a les PAU

d’Historia.

Es va fer la lectura de tres documents diferents relacionats amb el temari, on els estudiants de
forma oral van haver de fer 'analisi formal d’una font com si fos I’examen de selectivitat (€s
a dir especificant font, tipus de font, idea principal, autoria 1 context). També es van analitzar
una sé€rie de mapes i grafics que feien referéncia al temari, com podria ser un mapa dels
bombardejos franquistes en relacido amb la demografia o un grafic dels refugiats catalans i la
zona a on eren desplacats. A més a més, al llarg de la llig6 es van mostrar una série d’imatges
d’¢poca a fi que els alumnes puguin il-lustrar els esdeveniments, aixi com humanitzar

I’explicaci6 i I'experiéncia d’aquells que ho van viure.

Pel que fa a les técniques explicatives del professor, aquest va fer us de la interpel-laci6 als
alumnes per realitzar una explicacid0 més activa, aconseguint aixi que els estudiants
mantinguessin ’atencio i1 fossin capacos de relacionar el temari entre si. A part, també
s’ajudava de les comparatives dels fets explicats amb 1’actualitat, com per exemple la
contraposicio de la situacid dels republicans a les rereguardes durant la Guerra Civil

Espanyola i la situacio6 actual dels ucrainesos durant la Guerra russo-ucrainesa.
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Cal mencionar que el temari tractat en aquesta classe en particular, tot i que apareix en el
llibre que utilitzen els alumnes™ i il-lustra amb molta precisio la situacié real de les persones
que van viure el conflicte apareix molt per sobre al contingut a tractar del Curriculum de
Batxillerat del Departament d’Ensenyament “La descripcio i analisi de I’evolucio politica i

de la repressio social i ideologica a les rereguardes dels dos bandols.”

No obstant aix0, pel que fa a les competeéncies especifiques de la materia d’historia del
Curriculum, es podria dir que I’explicacio si que compleix I’ensenyament d’aquestes, posant
bastant emfasi en la comprensid de la dimensié temporal de 1’experiéncia social humana i la
capacitat de l'alumnat de criticar fonts historiques. Ja que ambdues competéncies son bastant
essencials a l'hora de realitzar I’examen de selectivitat d’historia d’Espanya. En quant al
desenvolupament de la competéncia social i civica, €s un ensenyament que no pot ser avaluat
a partir d’una Unica observaci0; tanmateix, portar a cap una explicacioé de les rereguardes
basada en les experiéncies dels mateixos individus és un bon pas per ajudar a I’alumne a
empatitzar amb les persones, més enlla del fet historic en si, 1 també ajuda a “preservar les

memories plurals dels diferents “protagonistes” del passat”.

En referéncia a I’actitud dels alumnes a 1’aula es fa evident la diferéncia entre la classe de 4t
de I'ESO 1 2n de Batxillerat. Tot 1 que era primera hora, 1’alumnat tenien una participacid
constant i almenys un bon gruix de la classe seguia 1’explicacié de forma activa. També cal
dir que, a diferéncia dels seus companys de I'ESO, representa que els estudiants de 2n s’hi
troben alla per decisido propia, ja que el batxillerat no és obligatori, i el temari donat a
I’assignatura és essencial per a tothom, pel fet que historia d’Espanya és una de les materies

comunes de la selectivitat, per tant, tots els alumnes s’hi presenten.

L’actitud dels alumnes vers el temari

Seguidament, es va realitzar un qiiestionari per aixi entendre la connexi6 i repercussio que té

el temari donat a la visi6 que els alumnes tenen de la Guerra Civil i el franquisme.

La mostra van ser 29 dels alumnes de la classe on s’havia fet I’observacid. El qiiestionari
consta de 2 tipus de preguntes. Primerament, es busca saber les opinions que tenen els

estudiants de I’assignatura i del paper que té la historia i, després es vol analitzar el

82 M.Garcia, C. Gatell, M. Risques, Historia, VICENS VIVES
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coneixement i la relacid personal que tenen els alumnes amb la Guerra Civil i com es tracta el

tema al seu voltant més proper.

Per iniciar el qiliestionari se’ls hi va preguntar una série de qiiestions referents a 1’assignatura
en si. Primer de tot es va demanar que diguessin si els hi agradava a materia. De 29 alumnes,
25 (un 86%) van declarar que si contra 4 estudiants que van dir que no. Després se’ls hi va
demanar que puntuessin de 1’1 al 10 el temari d’historia de 2n de Batxillerat (figura 13), en
aquest cas la puntuacio de notes va des del 4 fins al 10, amb gairebé la meitat de la classe

puntuant per sota del 8.

Seguidament, se’ls hi va preguntar quin creien que era I’objectiu de la historia, o en aquest
cas el seu ensenyament (figura 14). D’una forma similar a I’enquesta feta a 4t de 'ESO, les
respostes van ser les segiients; dels 29 alumnes, 11 van declarar que 1’objectiu és el simple
coneixement del passat, 7 van dir que, a part de congixer el passat també ajuda a entendre
l'actualitat, uns altres 6 afirmaven que és cong¢ixer el passat per aixi no repetir els errors del
passat, 2 alumnes opinaven que simplement I’objectiu és entendre 1’actualitat 1 per Gltim, 3
alumnes van declarar que era el coneixement del passat per entendre 1’actualitat i no repetir

els errors del passat.

Com puntuaries el temari d'historia (1 a 10) Quin creus que és 'objectiu de l'assignatura d’historia?

40,00% 8

30,00% 6
8 g
£ z
5 s
é" 20,00% E 4
o] -~
2 g
c =
5
< o g

10,00% g 2

0,00% 0 Conei del  Conei del  Conei del  Entendre actualitat Irrelevant
4 6 7 8 9 10 passsat passsat + entendre passsat + no repetir
actualitat errors
Nota
Quin creus que és l'objectiu de l'assignatura d'historia?
Figura 13 Com puntuaries el temari d’historia? Elaboracio Figura 14 Quin creus que és l’objectiu de [’assignatura
propia a partir de les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat d’historia? Elaboraci6 propia a partir de les respostes dels

alumnes de 2n de Batxillerat

Pel que fa a les preguntes relacionades amb la Guerra Civil, els alumnes de 2n de Batxillerat
van declarar el segiient: davant la pregunta de si creien que era important I’ensenyament de la
Guerra Civil, dels 29 alumnes, 28 van dir que si contra una Unica persona que va declarar que

no ho sabia.
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A continuacid, se’ls va demanar que justifiquessin la resposta donada (figura 15). Es a dir,
per que creien important I’ensenyament de la Guerra Civil 1 el Franquisme? 14 dels 29
alumnes van respondre que era per la importancia historica i cultural que té pel pais, 7 van
contestar que, a part de tenir importancia historica, ajuda a entendre I’actualitat politica, uns 4
alumnes van dir que entendre el passat ajudava a no repetir els errors que s’havien comes, 2
dels alumnes van respondre que era important per concixer una historia del pais que no
s'explica i per ultim, 2 estudiants van respondre que no estaven segurs.

Perque creus que és important explicar la guerra civil?
15

Quantitat d'alumnes

Historia del pais que  Entendre passat + no  Historia del pais+  Importancia historica No se / No estic segur
1o coneixem comentre els errors actualitat i cultural

Perqueé creus que és important explicar la guerra civil?

Figura 15 Com puntuaries el temari d’historia?
Elaboraci6 propia a partir de les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat

A la segilient pregunta se’ls va demanar que responguessin si reconeixien una imatge que
representava la bandera franquista (figura 16). Dels 29 alumnes, 28 van respondre que si

contra una persona que va dir que no (figura 17).

Reconeixes aquesta imatge?
29 respuestas

Figura 16: Bandera franquista, Extreta de “La bandera de  Figura 17: Reconeixes aquesta imatge? Elaboracié propia
Espaiia” a partir de les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat
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Després se’ls hi va preguntar com els hi feia sentir la imatge (figura 18). 14 alumnes van
respondre que rebuig, malestar o tristesa, 4 van contestar que sentien indiferéncia o que
simplement no tenien cap mena de canvi animic. 1 dels alumnes va contestar que tot i sentir
indiferéncia entenia el context de la bandera i el rebutjava, 6 dels alumnes van respondre que
sentien por sobretot de cara a una possible repeticio de la historia. Un alumne va dir que la
bandera li recordava a “la Dictadura terrible que hi va haver”, un altre va dir que li
recordava al patriotisme, un va respondre que li feia sentir incomode i per ultim un dels

alumnes va contestar que no estava segur.

Com et fa sentir la bandera franquista?
15

Quantitat d'alumnes

0
Rebuig,  Indiferent/  Indiferent Por Recorddel  Patriotisme  Incomode  Nose/No
malestaro Normal  pero enten el franquisme estic segur
tristesa context i el
rebutia

Com et fa sentir la bandera franquista

Figura 18 Com et fa sentir la bandera franquista?
Elaboracio propia a partir de les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat

Després se’ls va fer una seérie de preguntes relacionades amb el tractament que té el
franquisme 1 la Guerra Civil a casa. Primer de tot se’ls hi va demanar si era un tema del qual
se'n parlava gaire a casa (figura 19). Dels 29 alumnes 1 persona va dir que “molt sovint”, 2
van contestar que “sovint”, 19 dels estudiants van respondre que “de vegades” 1 per ultim 7

alumnes, gaireb¢ un quart de la classe, van contestar que “mai”.

A continuaci6 se’ls va demanar si ells consideraven que quan es parlava aquest tema a casa la
conversa resultava o podia resultar incomoda (figura 20). Dels 29 alumnes que van
respondre, 19 van declarar que no contra uns 6 (24%) que van contestar que de vegades, els 4

alumnes restants no van respondre.
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A casa teva es parla del franquisme o de la guerra civil? En cas que en parleu, diries que és una conversa incomoda?
29 respuestas 25 respuestas

Figura 19 A casa teva es parla del franquisme o de la guerra  Figura 20: Diries que és una conversa incomoda? Elaboracio
civil? Elaboracid propia a partir de les respostes dels alumnes propia a partir de les respostes dels alumnes de 2n de
de 2n de Batxillerat Batxillerat

Per finalitzar el qiiestionari, se’ls hi va preguntar que justifiquessin les respostes de les dues
qiiestions anteriors. Dels 29 alumnes, 5 van contestar que a casa entre els membres de la
familia es respectaven o tenien una ideologia similar, 4 alumnes van dir que tractaven el
franquisme i la guerra civil com un altre tema qualsevol, 2 van respondre que es parlava del
patiment familiar, uns 2 alumnes van contestar que a casa no se’n parlava amb els avis, uns
altres dos van dir que dins de la propia familia hi havia opinions diferents, un altre alumne va
contestar que a casa es tractava com un moment tragic i un altre va dir que a la familia no hi
havia el coneixement suficient per a parlar-ne. Finalment, 2 alumnes van respondre que era

un tema que no interessava a casa i els alumnes restants (8), no van respondre a la pregunta

(figura 21).

Diries que parlar de la guerra civil a casa és incomoda?
[

No ens interessa
Patiment de familiars

Ens respectem

Va ser un moment
tragic

El tractem com un
altre tema

Diferents opinions

Respostes dels alumnes

No hi ha coneixement

No parla amb els
avis

0 1 2 3 4 5

Quantitat d'alumnes

Figura 18 A casa teva es parla del franquisme o de la guerra civil?
Elaboraci6 propia a partir de les respostes dels alumnes de 2n de Batxillerat
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A partir d’aquest qiiestionari, s’ha pogut observar com un ensenyament més especific afecta
la relacid que tenen els estudiants amb els fets traumatics explicats. A diferéncia dels seus
companys a 4t de 'ESO, els alumnes de batxillerat tenen molt més clar el context i el pes
historic del Franquisme i la Guerra Civil, especialment pel que fa al coneixement basic. Aixo
es veu reflectit a la forma en la qual responen davant dels simbols franquistes, ja que la moda
a 4t de I'ESO a la pregunta de “Com et fa sentir la bandera franquista?” va ser “Indiferent” 1

a les respostes de 2n de batxillerat va ser “Rebuig”.

Pel que fa al tractament a casa, es pot afirmar que hi ha una diferéncia important en el paper
que té la familia a I’hora de ’ensenyament del Franquisme i la Guerra Civil. Amb els
alumnes de batxillerat es fa més evident que I’adquisicio de criteri propi juntament amb el
coneixement rebut a classe afecta el tractament i les dinamiques que tenen a casa. Ja que s’hi
poden trobar casos on hi ha families que no tenen les mateixes opinions que els fills o que el

seu coneixement és inferior.

No obstant aix0, és innegable que 1’educacid que reben els alumnes de 2n de batxillerat,
especialment tal com s’ha pogut observar en aquesta classe en particular, compleix totes les
expectatives 1 competéncies que té el Departament d’Educacié respecte a l'actitud que
haurien de tenir els alumnes davant aquest temari. Tanmateix, cal recordar que aquesta
educacio només la reben els estudiants de 2n de Batxillerat, per tant, hi ha un percentatge de

la poblacid espanyola que no ha rebut ni rebra mai aquests coneixements.
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La relacio de la poblacio espanyola amb el régim franquista

A partir de les observacions i enquestes realitzades a les aules de 4t de I'ESO i 2n de
Batxillerat de I’institut Eugeni d’Ors de Vilafranca del Penedées, s’ha pogut analitzar com els
objectius 1 propostes didactiques emeses pel Departament d’Educacio de la Generalitat es
tradueixen a la realitat de les aules i com responen els alumnes davant el coneixement donat i

la relaci6 personal que acaben desenvolupant amb el temari.

No obstant aix0, a partir d’una enquesta feta a 25 1 29 alumnes, respectivament, amb un perfil
que encara que pogués semblar variat dins del context escolar, no es pot utilitzar com a
mostra representativa de la societat espanyola actual. Per tant, s’ha decidit fer s de les eines
que ens brinda el Centre d’Investigacions Sociologiques per adquirir una visié meés realista de
la relacié que tenen els espanyols amb el franquisme a partir de la seva educacié tant escolar

com familiar i com tot aix0 es veu reflectit en la seva identitat ideologica 1 politica.

L’estudi que s’ha emprat, titulat “Memorias de la Guerra Civil y el franquismo”, va ser
publicat pel CIS (Centre d’Investigacions Sociologiques) a I’abril de ’any 2008. La mostra

de I’estudi van ser 2936 habitants espanyols majors de 18 anys d’ambdoés sexes.

Experiéncia educativa dels enquestats i nivell de coneixements basics:

Primer de tot s’ha decidit agrupar les preguntes relacionades amb I'experiéncia educativa dels
enquestats 1 el seu nivell de coneixements basics sobre el Franquisme i la Guerra Civil aixi
com la seva capacitat d'identificacié d’alguns dels mites més populars “construits a partir

d’un relat balsamic de la dictadura’’

El primer tipus de preguntes que s'observaran son aquelles relacionades amb la
responsabilitat de 1’esclat de la Guerra Civil espanyola, on es té en compte les respostes de
les persones majors de 65 anys i aquelles que algun dels seus familiars va ser victima de la

Guerra Civil.

3 HERNANDEZ, Fernando “El bulldozer negro del General Franco”, 2016, p.16
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Segons un 39,9% dels enquestats, la responsabilitat de 1’inici de la guerra va ser dels dos
bandols. I un 29,8% creu que va ser del bandol nacional. Tanmateix, segons els majors de 65
anys (que representen un 20% de la mostra), un 44,7% ha respost que el causant va ser el
bandol nacional i Unicament un 11% ha contestat que va ser responsabilitat d’ambdods

bandols.

Pel que fa a les persones que van tenir familiars victimes de 1’inici de la Guerra Civil, és a dir
que van ser morts en combat, ingressats a preso, exiliats 1 afusellats entre altres, han culpat,

en gran majoria I’inici de la Guerra Civil al bandol franquista.

Seguidament, s’ha utilitzat una pregunta relacionada amb el nivell de mortalitat dels bandols
durant la Guerra Civil espanyola. En aquesta, la gran majoria, un 35,9% dels enquestats, han
respost que ambdos bandols van causar un nombre similar de victimes, davant un 30% que

creu que van ser els nacionals i un 4,1% que diuen que van ser els republicans.

A continuaci6 s’han escollit una série de preguntes relacionades amb el nivell d’estudis total
dels enquestats 1 el tractament que va rebre la Guerra Civil i1 régim franquista a 1’escola

durant la seva €poca d'aprenentatge (figura 22).

De la mostra total un 9,1% no han rebut cap mena d’estudis, un 43,1% el seu nivell d'estudis
son de primaria, un 13,1% de secundaria, un 14,5% Cicles formatius o similars, un 8,6% han

rebut educacid universitaria i un 11,4% tenen un nivell educatiu superior.

A més a més, si es t&¢ en compte el nivell oficial més alt d’estudis rebuts dels enquestats,
sense tenir en compte aquelles persones que no van rebre una educacio superior als 5 anys

d’escolaritzacio, un 49,2% no van estudiar passada la secundaria®

8 Aquestes dades han estat extretes de la Pregunta 56a de ’estudi 2760 del CIS, les dades del paragraf anterior
son referents a la Pregunta 56aa del mateix estudi
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Nivell d'estudis dels enquestats
Superiors
11,4%

Medis univer...

Sense estudis

Primaria

Secundaria
13,1%

Figura 22: Nivell d’estudis dels enquestats.
Elaboracio propia a partir de les preguntes 56a i 56aa de 1’estudi 2760 del CIS

Respecte a I’ensenyament que van rebre sobre la Guerra Civil i el franquisme, un 44% dels
enquestats han contestat que quan van atendre a 1’escola, se li va donar poca importancia a
I’educacié de la Guerra Civil davant un 25,3% que ha respost que no se li va donar cap mena

d’importancia.

I en referéncia a ’ensenyament del régim franquista, un 40% ha contestat que se li donava
poca importancia i un 22% que directament no se li donava cap. Davant un 28,3% que ha

declarat que se li donava entre bastant o molta importancia.

Cal mencionar que un 8,3% dels enquestats no van rebre cap classe d’ensenyament escolar
sobre la Guerra Civil, aixi com un 8,6% que no van rebre cap educacié académica sobre el
régim franquista ja sigui perqué no van atendre a 1’escola o perque no saben o no recorden

haver rebut mai cap classe sobre aquest tema.

Aquesta manca de suficient educacio sobre la Guerra Civil i el franquisme es veu reflectit en
el coneixement o creences que tenen els enquestats sobre alguns dels mites més populars
impulsats pel régim franquista en la seva ¢€poca 1 actualment amb ’auge del revisionisme

historic liderat per autors com Pio Moa.*

8 El revisionisme historic és un aspecte que es tractard més endavant en aquesta recerca a ’apartat. £/
revisionisme i la manca d’esperit critic (pag. 83)
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Un exemple d'aixo ¢€s el concepte que la culpabilitat de 1’esclat de la Guerra Civil recau o en
ambdods bandols o directament sobre la Republica. Aquest discurs revisionista es va veure
principalment impulsat per Moa a la seva obra “Los origenes de la Guerra Civil Espaniola”™
on marca I’inici de la guerra civil I'any 1934 amb la Revolucié d'Asturies i descriu la
Republica com un régim il-legitim. Argument utilitzat per I’extrema dreta.*® Tal com es pot
observar en diversos tuits publicats tant pel compte oficial de Twitter de Vox com pel lider

del partit Santiago Abascal.

Una altra mostra d'aix0, és la nocié que ambdos bandols van causar un nombre similar de
victimes. Fet que esta més que comprovat que és fals, tal com mostra Fernando Hernandez al
seu llibre “El bulldozer negro del General Franco” on especifica les victimes mortals tant de
nacionals com de republicans. Segons aquestes dades un total de 49272 persones van ser
victimes de la repressio republicana contra les 130199 persones que van patir la repressio
nacionalista. Es a dir hi ha un total de 80927 victimes de diferéncia entre el bandol
nacionalista 1 el republica. Per tant, creure que va haver-hi una repressid similar simplement

no té suport davant les dades reals.

Tracte que rebia el franquisme a casa dels enquestats:

De la mateixa forma que s’ha observat amb les enquestes realitzades als alumnes, I’altra font
d’informacio principal per la qual les persones han pogut rebre un ensenyament dels
esdeveniments succeits durant la Guerra Civil Espanyola, la dictadura franquista i la

Transicio és a partir del tractament que rebien aquests temes a casa.

Es per aix0, que s’ha decidit agrupar una série de preguntes referents a la relacio i el tracte
que rebia el franquisme a casa dels enquestats, amb 1’objectiu d’especificar quin lligam
ideologic o sentimental tenia la familia i, per tant, quin tipus d’educacié podria haver adquirit

I’enquestat a casa.

El primer tipus de preguntes que s'observaran son aquelles relacionades amb la freqiiéncia en

la qual es parlava de la Guerra Civil i el franquisme a casa durant la infancia i adolescéncia

8 ABASCAL, S (@SANTI abascal), 3 juliol 2018
https://twitter.com/Santi ABASCAL/status/1014084320720498688?s=20&t=Wz8MKWFoCPAZvD-I50la6A,
twitter

72


https://twitter.com/Santi_ABASCAL/status/1014084320720498688?s=20&t=Wz8MKWFoCPAZyD-I5ola6A

Memoria, Historia i Ensenyament Claudia Bonet Aragiie

de I’enquestat. Gairebé un 75% de les persones han contestat que se’n parlava o poc o que

directament no es tractava.

Pel que fa al régim franquista, les dades varien una mica. Un 69,6% declaren que o bé se’n
parlava poc o no se’n parlava. No obstant aixo, un 20% dels enquestats han contestat que era

un tema que es tractava sovint.

Seguidament, s’ha analitzat una pregunta que fa referéncia a la relaci6 directa de la familia
dels enquestats amb els bandols participants en la Guerra Civil, és a dir amb els nacionalistes
o els republicans (figura 23). Un 28,2% han respost que a casa eren de bandol republica,
contra un 17,6% que han contestat que eren nacionalistes. No obstant aix0, gairebé un 15%
han declarat que tenien alguns familiars que simpatitzaven més amb els republicans 1 d’altres
amb els nacionals. També esta el cas d’un quart dels enquestats que en el moment de

I’entrevista no van saber dir a quin bandol pertanyia la seva familia.

Simpatia de la familia pels bandols durant la Guerra Civil

Nacional
17,9%

Cap dels dos Republica
g 28,7%

Ambdés bandols
14,9%

Figura 23: Simpatia de la familia pels bandols durant la Guerra Civil.
Elaboraci6 propia a partir de la pregunta 9 de I'estudi 2760 del CIS

Respecte a la relacio personal que tenien les families dels enquestats amb la Guerra Civil,
s’han escollit un parell de preguntes que tracten sobre l'experiencia directa d’alguns dels

membres familiars durant la Guerra Civil i el régim franquista.
Unicament un 26,1% dels enquestats sap amb certitud que cap persona propera a ella va patir

la repressid de la Guerra Civil i el franquisme. A més a més, un 10,2% ha pogut identificar

fins a tres persones properes que van ser victimes de la repressio.
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Pel que fa a la responsabilitat dels actes, un 64,2% representa la mitjana de victimes que van
patir de repressio nacionalista davant un 20,4% que figura la mitjana de victimes de repressio
republicana. També cal mencionar que hi ha una mitjana del 13,8% que no sap identificar

quin dels dos bandols és el responsable.®’

A partir de les dades extretes, es pot observar que aproximadament un 75% dels enquestats ha
pogut identificar, com a minim, una persona propera que va patir les conseqiiéncies de la
Guerra Civil 1 el franquisme. No obstant aix0, ja pot ser pel trauma causat per la repressio
franquista, un 75% dels enquestats ha afirmat que durant la seva infancia la Guerra Civil no

era un tema que es tractés gaire sovint a casa, si és que es tractava.

Es per aixo que tot i que I’enquestat no hagués rebut a 1’escola una educacié suficient sobre el
franquisme, tampoc es podria confiar que 1I’ensenyament donat a casa fos suficient. Ja que,
per una banda, s’ha de tenir en compte el biaix propi de la familia i per 1’altra que simplement
€s un tema que €s encara tabu a moltes cases espanyoles, sigui per la por o pel simple fet

d’eliminar possibles conflictes entre membres de la mateixa familia.

Relacio personal de ’enquestat amb el franquisme:

Després d’analitzar el tracte que rebia la Guerra Civil i el Franquisme a ’educaci6 dels
enquestats, fos a casa o a I’escola, caldria observar com aquesta s’ha traduit en els sentiments
propis que tenen aquestes persones i la relacio personal amb el régim franquista. Es, per tant,
que s’ha decidit recollir les respostes a una serie de preguntes, amb 1’objectiu d’entendre i
analitzar els sentiments que li genera el franquisme, la guerra Civil i el procés de Transicid en
relaci6 amb 1’educacié que ha rebut, aixi com la importancia que li donen a aquests

esdeveniments.

Primer de tot, s’han considerat una serie de preguntes relacionades amb importancia que
donen els enquestats als esdeveniments més rellevants de la historia espanyola del segle XX.
Segons els participants del qiiestionari, el fet més remarcable de la historia espanyola és la
transicio a la democracia. Sent escollit per un 40%. Aquesta, va seguida per la democracia

actual que ha estat escollida com a fet més important per un 20,7%.

87 Aquestes dades son la mitjana dels percentatges extrets a la pregunta 14a de I’estudi 2760 del CIS. S’ha
realitzat una mitjana, ja que aixi era més senzill identificar de forma aproximada la tendéncia total dels
responsables, atés que s’esta parlant de dades de fins a 3 persones.

74



Memoria, Historia i Ensenyament Claudia Bonet Aragiie

Pel que fa a la Guerra Civil el franquisme. Un 20,5% han escollit la Guerra Civil com a

esdeveniment clau. I finalment, el franquisme per un 8,8%.

A continuaci6, se’ls hi va demanar als enquestats que justifiquessin la rad per la qual havien
escollit aquell esdeveniment en concret. Sobre la Guerra Civil, la rad més escollida ha estat el
fet que “la guerra va assolar el pais” per un 11,7% dels enquestats. En referéncia al
franquisme, 1’argument més repetit ha estat que “el franquisme ha marcat la historia
d’Espanya” amb un 3,1%, seguit per “Durant el franquisme hi havia més tranquil-litat” amb
un 2,4%. Cal mencionar que el raonament que “la dictadura va ser molt repressiva pel Pais

Basc i Catalunya” no ha estat votada per cap dels participants.

Respecte a la Transici6 a la democracia, que ha estat descrita com a esdeveniment més
important del segle, la gran majoria dels enquestats (16%) ho han fet perqué representa “/a fi
de la dictadura”. Cal mencionar que un 4,4% han raonat que “La transicio es va realitzar

amb pau i consens”.

Seguidament, s’han tingut en compte una serie de preguntes relacionades amb els sentiments
que, els enquestats tenen en relacié amb la Guerra Civil i el franquisme.*® Curiosament, les
respostes que han sorgit son bastant similars a les donades pels alumnes de 1’Institut Eugeni
d’Ors. Sobre la Guerra Civil, el sentiment que més ha ressonat ha estat sens dubte la tristesa
amb un 55% dels enquestats responen aixo0, el segiient sentiment ha estat la rabia amb un
15,8%, la incomprensi6 al 7,9%, la por al 5,9% 1 la indiferéncia 4,9%. A diferéncia del que es
veura en el cas del franquisme, la incidéncia de sentiments com patriotisme, orgull o

nostalgia és de 2,1% en total (figura 24).

Pel que fa al franquisme, el sentiment més comu I'ha estat la rabia, amb un 23,5%, seguit per
la tristesa (16,2%) 1 la indiferéencia (11,8%). També han aparegut sentiments com la
incomoditat, la incomprensié o la por. Per ultim, també hi ha un petit percentatge que ha

contestat coses com “patriotisme”(3,2%), “orgull”(1,2%) i “nostalgia”(2,5%) (figura 25).

8 En aquest analisi només s’ha tingut en compte el primer sentiment que tenen els enquestats quan pensen en el
franquisme i la Guerra Civil, no obstant aix0, a I’estudi des d’on s’han extret les respostes s’examinen fins a dos
sentiments.
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Sentiments sobre el franquisme

Sentiments sobre la Guerra Civil

Figura 24: Sentiments sobre la Guerra Civil. Elaboracio6 propia a  Figura 25: Sentiments sobre el franquisme. Elaboracid propia
partir de la pregunta 7 de I'estudi 2760 del CIS a partir de la pregunta 8 de I'estudi 2760 del CIS

També s’han agrupat una série de preguntes relacionades amb el vincle i1 percepcio que tenen
els enquestats de la Transicid. La primera qiiestio ha estat si les persones enquestades
opinaven que la forma en la qual s’havia portat a terme la Transici6 és un motiu d’orgull pel

poble espanyol. Un 73% creu que si, davant un 15,7% que ha contestat que no.

Seguidament, se’ls hi va preguntar als enquestats perqué afirmaven que la Transicio era un
motiu d’orgull. La gran majoria, un 36,1%, ha contestat que era perque¢ s’havia fet “d’una
forma civilitzada, en pau i sense violencia”. Un altre gran percentatge, un 21,3%, esta
orgullds perque va representar “un pas important per acabar la dictadura”. 1 un 12,8% ha
mencionat que esta orgullds, ja que va ser un procés marcat pel “consens general”. Cal
mencionar que també hi ha un 16,3% dels enquestats que no ha sabut explicar o respondre la

rad per la qual se sentien orgullosos de la Transicio.

Finalment, s’ha observat una de les preguntes relacionades amb el nivell d’incomoditat dels
enquestats durant I'entrevista. La gran majoria de les respostes (85,5%) han estat que “no”

davant un 13% que ha contestat que en algun moment si que han sentit incomoditat.
A partir de les dades extretes a 1’estudi es pot considerar com I’educacié que han rebut els
enquestats s’ha traduit als sentiments que tenen sobre la Guerra Civil i el franquisme. Com es

pot observar al grafic (x) el sentiment més dominant és la tristesa i els altres es troben tots per
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sota del 16%. Per contra, amb el franquisme es veu que els sentiments sobn més mixtes i
respostes com la indiferéncia, I’orgull, el patriotisme o la nostalgia agafen més pes. La
diferencia de sentiments entre els dos periodes pot ser que en referent a la Guerra Civil els
enquestats hagin rebut una educacidé a casa on el record de la Guerra, 1 de les victimes
familiars de la guerra, es troba relativament present, ja que cal recordar que almenys un 75%

dels enquestats ha pogut identificar una victima dins del seu cercle proper.

No obstant aix0, pel que fa al franquisme els mateixos sentiments que es tenen a casa i
l'experiéncia que cadascil ha tingut, sumat a la manca d’ensenyament relacionat amb el
franquisme (només un 28,3% dels enquestats ha rebut una educacié on se li ha donat una
certa importancia) ha provocat que la visid que es té del régim sigui bastant més heterogénia i

en alguns casos idealitzada.

Altrament, amb les respostes donades, també s’ha observat una mitificacié de la Transicid
Espanyola, ja que en diversos punts de ’estudi els enquestats han qualificat la transicio
democratica com esdeveniment més rellevant el segle, com a fet que hauria de portar orgull al

poble espanyol i com a procés que es va realitzar pacificament i a partir d’un consens general.

A partir de la informacié donada per 'historiador Fernando Hernandez a “El bulldozer negro
del general Franco” i tal com s’ha mencionat amb anterioritat en aquesta recerca®, la
Transicio no va ser un procés pacific. Grups terroristes d’extrema esquerra van assassinar a
395 persones, associacions d’extrema dreta a 49 persones™ i la violéncia policial va matar a
54 persones, més aquelles que moririen a la presé a causa de les tortures. Aixo sense tenir en

compte el centenar de ferits.’!

Ideologia i identitat politica dels enquestats:

Finalment, per acabar de realitzar una imatge realista de la situacid espanyola en referéncia a
la Guerra Civil, el Franquisme i la Transici6 s’ha d'observar quina relacid tenen els

sentiments dels enquestats amb la seva identitat politica i ideologica. Es per aix0, 1’analisi de

8 Referéncia: apartat “La Transicid: la memoria historica a la politica espanyola” (pag.8)

% Aquest nimero canvia depenent de la font utilitzada, no obstant aquest nombre sempre es troba entre els 35 i
els 70.

9" HERNANDEZ, Fernando “El bulldozer negro del General Franco”, 2016
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les preguntes segiients té I’objectiu d’especificar i identificar la ideologia i identitat politica

de I’enquestat en relacidé amb el context historic i ideologic del partit vers el franquisme.

Per iniciar ’apartat, quan els enquestats van ser preguntes quin bandol de la guerra civil
representava millor les seves ideologies van respondre el segiient (figura 26). Un 30,9% dels
enquestats han contestat que senten identificats amb el bandol republica i un 9,8% amb el
bandol nacional. No obstant la gran majoria, un 42,6%, diu que no se sent identificat amb cap

dels dos.

Bandols

NS/NC
13,1%

Nacional

Republica

30,9%

Cap bandol
42,6%
Ambdos bandols

PN A
3,57

Figura 26: Quin dels bandols reflecteix millor la seva ideologia?
. Elaboracié propia a partir de la pregunta 28 de I'estudi 2760 del CIS

Seguidament, s'han analitzat una série de preguntes relacionades amb la identitat politica dels
enquestats. La primera qiiestiona a l'enquesta sobre quin partit va votar durant les eleccions
generals de 1’any 2008. Els principals partits votats van ser el PSOE, per un ter¢ dels
enquestats, 1 el PP per un 19,7%. Altres partits votats van ser IU (Izquierda Unida) amb un
4%, CiU (Convergencia 1 Unid) que representa un 1,5% iun 5,1% va votar a altres partits.

Cal mencionar que prop del 16% dels enquestats majors de 18 anys van votar en blanc.

A continuaci6 se’ls hi va preguntar quin partit dels mencionats abans, no votarien mai. Un

29,4% va contestar que al PP, un 4,7% al PSOE, un 7,8% a IU i un 0,4% a CiU.

Pel que fa a la ideologia dels enquestats, a I’estudi se’ls hi va demanar que qualifiquessin de
I’1 al 10 amb el nombre més petit simbolitzant I’extrema esquerra i el més gran 1’extrema

dreta. Els resultats van ser els segiients (figura 27), amb la mitjana situant-se al 4,5, és a dir a
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un punt entre el centre i I’esquerra, fet que es veu reflectit si es té en compte que el partit més
votat ha estat el PSOE. Pel que fa als extrems, un 7,8% se situa a I’extrema esquerra i un

1,5% a I’extrema dreta.

A més a més als enquestats procedents de Catalunya i el Pais Basc se’ls hi va preguntar sobre
la seva afinitat amb el moviment nacionalista catald i basc, respectivament (figura 28). La
mitjana d’aquesta pregunta se situa al 5,33, una mica per sobre de la mitjana tirant a favor cap

al moviment nacionalista o independentista. I la majoria dels votants, 25,3% es posicionen al

mig.
Ideologia dels enquestats Afinitat amb els moviments nacionalistes catala i basc
40,00% 30,00%
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Figura 27: Ideologia dels enquestats Elaboracio propia a particr  Figura 28: Afinitat amb els moviments nacionalistes catala i
de la pregunta 41 de 1'estudi 2760 del CIS basc. Elaboraci6 propia a partir de la pregunta 45 de l'estudi
2760 del CIS

Per acabar I’entrevista, als enquestats van ser demanats que responguessin que tan orgullosos
se sentien de ser espanyols. Una sorprenent meitat, 50,1% van respondre que “molt
orgullosos”, seguits d’un 34,7% que es troben “bastant orgullosos”, finalment un 12,1% han
contestat que senten o “poc orgullosos” o “gens orgullosos” o directament no se sentien

espanyols.

A partir de les dades exposades en aquest estudi es podria dir que Espanya és un pais on
almenys un de cada dos dels seus habitants es troba orgullos de la seva nacid, on existeix una
certa igualtat d’opinié pel que fa als moviments nacionalistes tant al Pais Basc com a
Catalunya, que ideologicament es troba a un centre lleugerament inclinat a la dreta i on la
gran majoria de la seva poblacié no se sent identificada per cap dels dos bandols ideologics

participants en la Guerra Civil.
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Desafortunadament, aquest estudi tot i que fa relativament poc temps que es va portar a
terme, pel que fa a lI'ambit de la politica i a les tendéncies ideologiques del pais esta
completament obsolet. Des de 1’any 2008 fins a 1’actualitat, 2022, han succeit una gran
quantitat d’esdeveniments socials, politics 1 econdomics que han afectat drasticament tant a les
ideologies dels espanyols com a les ideologies originals de molts partits politics aixi com

I’aparici6 d’alguns partits en concret.

Segons un estudi publicat I'octubre del 2020 per ESADE®, Espanya es troba en un periode de
polaritzacio ideologica i territorial, és a dir que les opinions 1 posicions referents a esquerra o

dreta que 1'any 2008 es podien trobar al centre, cada cop es troben més properes als extrems.

En particular, aquest estudi parla sobre la polaritzacio afectiva, un fenomen que es
caracteritza per crear una resposta emocional negativa cap a les persones simpatitzants a un
grup ideologic diferent. Aixo es veu reflectit en els mateixos resultats de I’estudi que declaren
que hi ha una major polaritzaci6é per ideologies d’esquerra-dreta que no pas per politiques

publiques concretes com podria ser la immigracio, els impostos o sanitat.”®

Aquest esdeveniment de polaritzacid es troba intimament lligat amb periodes de crisi, tal com
s’ha pogut observar al llarg de la historia, per exemple amb el cas del crac del 29 i I’aparicid
de regims d’extrema dreta i moviments potents d’extrema esquerra o, en I’actualitat, amb la
fallida de Wall Street I’any 2008, la crisi sanitaria de la COVID-19 1 les diverses crisis de

refugiats i ’aparicio6 de partits d’extrema dreta a tota Europa.

Conclusions:

Recapitulem, amb aquest apartat es buscava crear una imatge més realista a la situacio i la
relacid que tenen els espanyols en vers a la Guerra Civil, el Franquisme 1 la Transicio a partir
de I’educacié que van rebre tant a casa com a I’escola i com aquesta ha afectat la seva visio

d’aquests esdeveniments traumatics.

%2 MILLER, Luis: “Polarizacién en Espaiia: mads divididos por ideologia e identidad que por politicas
publicas”, ESADE, 2020

% Els resultats de I’estudi van ser els segiients: “4 I’any 2017 la polaritzacié ideologica i territorial era entre
dos i tres cops major que la polaritzacio relacionada als impostos i la immigracio, sis cops majors referents a la
polaritzacio relacionada a la sanitat publica i quinze cops majors que la “inexistent” polaritzacio relacionada
als serveis publics.”
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Gracies a les dades extretes de I’estudi realitzat pel CIS, s’ha pogut observar que la gran
majoria d’espanyols que van rebre una educacié abans del 2008, el seu coneixement sobre el
franquisme es troba plegat d’anacronismes i mitificacions. Aixo es deu que, la que hauria de
representar la seva principal font d’informacié veridica i objectiva, 1’escola, no 1i va donar

una suficient importancia al tema.

Es per aixo que, en part, moltes d’aquestes persones van obtenir el seu coneixement a partir
de les explicacions i converses que escoltaven a casa que, en molts casos, eren bastant
limitades a causa del trauma generacional i el tabt que s’ha creat al voltant del tema a moltes
families. No obstant aix0, la gran majoria d’espanyols tenen coneixement de com a minim

una persona propera a la familia que va patir les conseqliencies de la guerra 1 la repressio.

A part de tot aix0, rebre una educacid esdeveniments traumatics com aquests per part de
persones que els van viure tan recentment, €s inevitable que aquestes tinguin una visio
esbiaixada dels fets i dels processos posteriors a la guerra. Per tant, les opinions o
coneixences que poden haver transmés a la seva descendéncia estan alterades per les seves

propies ideologies.

Pel que fa a la identitat ideologica i politica dels espanyols. Actualment, el pais es troba en un
punt de polaritzacié afectiva, és a dir que les ideologies d’esquerra - dreta es troben
polaritzades als extrems, amb 1’afegit del component afectiu que es caracteritza per provocar

emocions negatives envers les persones simpatitzants de moviments ideologics diferents del

propi.

Aquest fenomen, causa sobretot una tensi6 desmesurada entre els partidaris de diferents
partits politics, no pas per les seves propies opinions en relacid amb politiques publiques
concretes sind per la ideologia que representa, que cada cop s’allunya més 1 més cap als

extrems.

Es per aix0, que I’educaci6 que han rebut i estan rebent els espanyols sobre els esdeveniments
traumatics de la seva historia recent, no és suficient, ja que esta provocant que alguns fets
siguin mitificats 1 que les persones siguin més susceptibles a possibles relats revisionistes

d’extrema dreta.
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Sén les noves generacions, els fills i els nets de les persones que van viure la Guerra Civil i la
dictadura, els que necessiten rebre una bona educacié d’aquests esdeveniments traumatics,
pel fet que, tal com explica el psicoanalista Mijolla, és la tercera generacio qui es comenga a
qiiestionar i rebutjar el relat de la historia i busca coneixement en figures carismatiques de
’actualitat que proposen una reconstrucci6 de la historia basada en anacronismes i les seves

propies percepcions de les ideologies passades.”

“DE MIJOLLA, Alain “L'intergénérationnel et Nous”, Dialogue, vol. no 154, no. 4, 2001, (page. 13-25)
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El revisionisme i la manca d’esperit critic

Fins ara, el terme revisionisme havia aparegut timidament al llarg de la recerca, especialment
a I’hora d’il-lustrar el seu s com a eina politica i el perill que aix0d comporta. Tanmateix, tal
com expressa I’historiador italia Enzo Traverso, “el revisionisme és un terme camaleonic’’

que ha tingut diversos usos i definicions al llarg del segle XX 1 XXI.

Primer de tot, el revisionisme de la historia s’ha utilitzat per corregir I’explicacio i concepcid
d’esdeveniments historics determinats a partir del descobriment de noves fonts d’informacio.
Com exemplifica Traverso, amb el cas de la revisi6 del nombre de victimes als gulags a
I’URSS, que havia estat calculat al voltant dels deu milions 1, posterior a la revisio, aquest

s’ha reduit al milié i mig.

Seguidament, la historia sol ser revisada a partir d’un canvi de paradigma en els interessos de
la societat, com pot ser la investigacio i la inclusi6 de la historia de les dones, ja que “implica

un canvi de mirada” i una “nova perspectiva historica.”°

Finalment, el revisionisme historic, apareix com a eina per crear un discurs apologétic envers
la histografia del feixisme, el nazisme 1 en el cas d’Espanya amb el franquisme. Pel que fa a
aquesta tendencia, Traverso comenta que sol estar basada en el propi “biaix politic de

[’historiador i de la seva relectura del passat.”’

Doncs per tant, quan es parla de revisionisme s’ha de tenir en compte que és una part
essencial de I’estudi de la historia, ja que proposa una lectura del passat que evoluciona tant
amb les tecnologies a les quals els historiadors tenen accés, aixi com els interessos i

mentalitat de la societat.

No obstant aixo, el revisionisme es torna perillés quan aquest intenta crear un discurs
apologétic o directament esdevé negacionistes d’esdeveniments que han succeit, com podria

ser la Shoah o la dictadura Argentina.

% TRAVERSO, Enzo: (2006) “Els usos del passat: Historia, memoria, politica” (G.Mufioz Trans.) Universitat
de Valéncia, (Text original publicat 2005)

% TRAVERSO, Enzo “Els usos del passat: Historia, memoria, politica” (2006)

9 TRAVERSO, Enzo “Els usos del passat: Historia, memoria, politica” (2006)
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En aquest apartat s’analitzara aquest revisionisme apologeétic, com aquest se sol convertir en
una eina per partits d’extrema dreta i la relacid6 que hi ha entre la manca d’educacid i la

susceptibilitat a aquesta tendéncia negacionista.
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Revisionisme historiografic als partits d’extrema dreta a Espanya

De la mateixa forma que ha ocorregut al llarg del segle XX a paisos com Italia, Argentina o
Alemanya, a Espanya ha aparegut una serie d’autors que busquen reescriure la historia d’una
forma completament tergiversada i anacronica. Segons el professor Alberto Reig Tapia, molts
d’aquests revisionistes ‘“viuen per la poléemica i [’entusiasme de provocar guerres

2,98

mediatiques ””°, amb la finalitat de crear prou publicitat per vendre les seves obres a un public

consumista, que no ha d’estar directament interessat en el tema des d’un principi.

Pel que fa a I’estudi de la historia, el revisionisme no presenta cap mena d’aveng i, segons
I’historiador Javier Tusell, no val la pena dedicar-li cap sort d’atencio. Ara bé, en I’instant en
el qual aquest revisionisme comenca “a denotar un lliscament de la dreta social i politica cap
a un neoconservadorisme radical””’. Es quan se li hauria de prestar atencid, ja que en la gran
majoria de casos, aquest tipus de discurs sol ser utilitzat per I’extrema dreta com a eina de

manipulacio.

I, precisament, aix0 ¢€s el que es veura en aquest apartat. A continuacid s’analitzaran els
principals discursos 1 mites revisionistes de la historia espanyola i com aquestes son emprats i

divulgats amb un objectiu politic.

Discursos revisionistes sobre la Guerra Civil Espanyola, el Franquisme i la
Transicio.

Respecte al revisionisme espanyol, la Guerra Civil, la Ila Republica, el franquisme i la
Transicio solen representar els temes predilectes a revisar. Ja sigui per la propia ambigiiitat
historica que representen'® o pel fet que mostren una oportunitat per fer ressorgir els odis

individuals causats per la Guerra Civil'®!, amb un proposit de benefici economic pels autors.

% TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006

% TUSELL, Javier, “El revisionismo historico espaiiol”, El Pais, 2004

1% Ja que, s’ha de tenir en compte que en ser historia recent sobre un esdeveniment traumatic del pais, tal com
s’ha demostrat en altres apartats de la recerca, s’ha preferit donar veu a una historia “oficial”, en comptes de la
memoria de la repressi6 i la violéncia franquista (per més informacio tornar a “La Transicio i la memoria
historica a la politica espanyola pag. 8)

19" TAPIA REIG, Alberto (proleg de Paul Preston) “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006
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A Espanya, aquest revisionisme historiografic ha agafat especial forga amb I’inici del segle
XXI, en particular després de I’aprovacié de la llei de memoria historica del 2007. I en part,
gracies a les plataformes que han rebut autors com Pio Moa o César Vidal als mitjans de

ll 02

comunicacid6 com la COPE 1 el conglomerat empresarial de Libertad Digital’™, que han

garantit la popularitat entre les masses.

L’inici del discurs revisionista espanyol comenca amb la Ila Republica com a detonat de la
Guerra Civil Espanyola. Segons Pio Moa, “les decisions i els principals personatges dels
esdeveniments politics de la Segona Republica (amb les seves actituds) van tragar les marxa

7193 en altres paraules, Moa argumenta que els actes politics de la Ila

cap a la Guerra.
Republica van ser els causants de la Guerra Civil Espanyola, en comptes de 1’algament

militar del 1936.

De fet, pel que fa a la naturalitat de la sublevacid militar del 1936, Moa fa un discurs
apologista de les intencions de Franco i el general Mola. Defensant que es van “veure
obligats” a actuar contra un régim d’esquerres que havia trencat “les normes del joc” 1 que
portava el pais vers a una guerra civil inevitable. I que, per tant, els conservadors i el
nacionals “es van alcar de forma espontania amb [’objectiu d’alliberar-se contra un Govern
il-legitim i revolucionari que a penes es trobava sostingut per uns fanatics al servei de

Stalin. '™

Aquest argument de responsabilitat de la Guerra Civil Espanyola se sustenta a partir del
discurs de Moa en el qual raona que I’inici de la Guerra va ser amb la Revoluci6 d’Asturies el
1934, Una revoluci6é “bolxevic” que buscava I’inici d’una guerra civil en realitzar un cop

d’estat contra una CEDA “legalista” que havia estat escollida de forma democratica.

Aleshores, a partir d’aquest argument, Moa declara que la sublevacié del 1936, simplement
era la resposta de la dreta al “cop d’estat” que havia fet I’esquerra amb la revolucio

d’Astlries, marcant aleshores I’any 1934 com el de I’inici de la Guerra Civil Espanyola.

12 1ES José Manuel Blecua: Revisionismo historico y contrarrevisionismo en Espafia, Blog de Historia de
Espaiia, Departamento de Geografia e Historia, (12 de juny del 2011), Saragossa

103 SEVILLANO CARRERO, Francisco: El revisionismo historiografico sobre el pasado reciente de Espaiia,
Pasado y Memoria. Revista de Historia Contemporanea, 6 ( pp. 183-190) 2007,

194 TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006

15 Argument del qual ja s’ha desmuntat a I’apartat de “La relacié de la poblacié espnayola amb el régim
franquista” d’aquesta recerca especificament a la pagina 69
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Creant, d’aquesta forma, una imatge apologetica dels nacionals com el d’uns llibertadors
d’Espanya i Franco com una figura neutra, “respectuosa de la llei, defensora de la Republica

i unicament disposada a sortir-se d’ella si es desencadenava una revolucié. "

Amb aquest discurs apologista, Moa sosté que gracies a Franco, Espanya, va estalviar-se
d’entrar a la Segona Guerra Mundial. Que la repressi6é franquista va ser molt inferior en
comparacio a la de la reptblica 1 que, definitivament, la dictadura franquista va proporcionar
al pais el “major periode de pau i prosperitat de la historia espanyola (...) que va fer possible

assentar les bases per una felic transicié democratica. "’

Dit d’una altra manera, la tesi apologista de Moa gira al voltant de la imatge de Franco com
un salvador del futur hipotétic del pais 1 que per tant, el cop d’estat de 1936 simplement havia
estat una estratégia militar 1 una guerra preventiva contra les possibles accions de la
Republica. Tapia Reig, descriu I’argumentacié de Moa de la segiient forma: “(la guerra civil i
la repressio) hauria estat un mal menor davant el previsible holocaust que una Republica

soviética (...) hauria desencadenat després de la seva victoria. """

Aquest discurs revisionista no només esta limitat a Pio Moa, autors com I’hispanista
nord-america Stanley Payne argumenta que “Franco va ser necessari per als espanyols”, ja
que el pais necessitava una ma dura per controlar “als revolucionaris que posaven en perill
’ordre social tradicional”'”. O personalitats com César Vidal que en les seves obres fa us de
la manipulacié de fonts historiques amb I’objectiu de crear falsos arguments com a mode de
propaganda anti republicana, com ¢és el cas del llibre “Paracuellos-Katyn: un ensayo sobre el

genocidio de la izquierda "’

Com ¢és evident, tota aquesta argumentaci6 no es troba fonamentada ni en estudis oficials ni

en fonts historiques que suportin la tesi d’aquests autors'"

. De fet durant els anys anteriors 1
posteriors a les publicacions de les seves obres han aparegut tant estudis com publicacions

fetes per historiadors on es desmunten completament les teories de Moa, Vidal o Payne.

196 TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006

197 TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006

198 TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006

199 TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” (Sobre Stanley Payne, pag. 352) Ediciones B, Barcelona 2006

110 MUNOZ, Manuel “Revisando a los Revisionistas”, rebelion.org 2009

' Ja que sota cap circumstancia se’ls pot considerar historiadors, car cap d’ells s’ha dedicat a ’estudi de la
historia
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Per exemple, el discurs més popular de Moa on declara que la Guerra Civil Espanyola va
iniciar amb la Revoluci6 d’Asturies 1 un suposat cop d’estat el desmunta completament Tapia
Reig a la seva obra “Anti-Moa” (2006) a partir de les paraules del mateix Moa. Ja que exposa
I’evident biaix ideologic de Moa en la forma en la qual descriu el figurat cop d’estat de la
Revolucié d’Astaries del 34’com una revolucié bolxevic que buscava I’inici d’'una guerra
civil contra un estat legal que havia estat escollit de forma democratica. Contra la sublevacid
militar del 1936, que la defineix com a una revolucidé espontania i llibertadora del poble

espanyol d’un govern il-legitim, que portaria al pais a una Republica soviética.

A més a més, tal com exposa Fernando Hernadndez a la seva obra “el Bulldozer negro del
general Franco” la sublevacio militar no va ser un fet espontani. Ja que, cal tenir en compte
que, des de molt abans de ’assassinat de Calvo Sotelo el general Mola, principal lider de
I’alcament havia dipositat grans quantitats de diners en comptes estrangeres en cas que el cop

d'estat no donés els seus fruits.'"?

Pel que fa a I’argument de Moa que la repressio franquista va ser inferior en comparacio a la
republicana, a part que un “mal menor” en comparacid a la que hauria provocat la Republica
si hagués guanyat la guerra. Es desmunta rapidament amb el simple registre de fosses
comunes, persones desaparegudes i dades de la repressid per bandol durant la guerra civil i

els condemnats a mort durant la dictadura.'

Finalment, el mite de Moa de la figura de Franco com a salvadora de la Patria d’una Segona
Guerra Mundial. Es descompon amb la publicaci6 d’estudis per Manuel Ros i Normal J.W
Goda I’any 2002 - anteriors a “I’estudi” de Moa - on es mostren els diversos preparatius de
Franco per entrar a la Guerra, fins a ’any 1941, que van ser tots impedits per Hitler i
Mussolini.'* Aquest argument, a més a més, es troba recolzat per les declaracions de I’any
1978 d’Antonio Marquina sobre el tema: “son Hitler i Mussolini qui no volen la

bel'ligerancia d’Espanya que Serrano Surier i Franco si que volien... """

12 HERNANDEZ, Fernando: El bulldozer negro del general Franco: Presente y Pasado, Espanya, 2016

"3 Com bé s’ha demostrat en diversos apartats d’aquesta recerca com “El sacrifici de la memoria historica: el
perill de I’oblit” (pag.15) i “La relacio de la poblacio espanyola amb el régim franquista” (pag. 69)

114 (Manuel Ros i Norman J. W. Goda, 2002) Citat a TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona
2006

!5 (Antonio Marquina, 1978) Citat a TAPIA REIG, Alberto “Anti Moa” Ediciones B, Barcelona 2006
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En definitiva, tot i ser discursos que han estat infinites vegades desmuntats per historiadors i
experts en el tema, autors com Pio Moa, Céesar Vidal, Stanley Payne segueixen trobant una
plataforma i1 un public que esta més que disposat a llegir les seves obres independentment de
’anacroniques que siguin. Ja que, a part de crear polémica''® , diuen el que algunes persones

volen escoltar.

El discurs revisionista com a eina de manipulacio politica

Tanmateix, com s’ha comentat en la propia introduccid d’aquest apartat, i de la mateixa
forma que declaren historiadors com Tusell, Tapia i Preston, el més preocupant dels discursos
revisionistes, no €s necessariament la seva visié anacronica de la historia que en instancies
pot semblar tan ridicula com és insensible, sin6 el fet que pot ser i estar sent utilitzada com a
eina de manipulaci6 politica per partits d’extrema dreta com a forma de “sustentar” els seus

discursos neofranquistes d’odi.

Aquesta tendéncia de fer servir discursos revisionistes i negacionistes estd sent sobretot
emprada pels partits de dreta amb I’objectiu de consolidar els seus contraarguments a totes les
politiques relacionades amb la memoria historica, aixi com desacreditar historicament a

I’esquerra i fer una apologia del régim i la ideologia franquista.'"’

L’us de discursos revisionistes dins de la politica, van iniciar amb la legislatura del PP de José
Maria Aznar (1996 - 2000) “com a resposta a ’aveng de la historiografia sobre la repressio

»]18

(...) i l'augment del moviment memorialista”"®, amb la creaci6 d’associacions per a la

preservacio de la memoria historia durant aquella €poca.

De fet, cal mencionar que Aznar, en finalitzar la seva presidencia, va ajudar a crear un public
1 una plataforma per a Moa. Citant la seva obra diverses vegades i assumint el discurs

revisionista de Moa a la seva propia fundacio, la FAES.'"’

16 Que ja se sap que és una molt bona técnica publicitaria

7 Evidentment, sempre sense fer cap mena de lloanga directa a Franco

"8 MUNARRIZ, Angel: “La victoria de “los moas”: el revisionismo alcanza la ciispide de la derecha
espaiiola”, InfoLibre, 2021

"9 (Francisco Espinosa) Citat a MUNARRIZ, Angel: “La victoria de “los moas”: el revisionismo alcanza la
cuspide de la derecha espariola”, InfoLibre, 2021
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La utilitzacio del Partit Popular d’arguments revisionistes i negacionistes, inicien amb Aznar
1 continuen al llarg de les seglients dues décades, accentuant-se sobretot en discursos
relacionats amb la memoria historica i les seves lleis corresponents'?’. Per exemple, I’any
2008, Mariano Rajoy, exmembre del PP i expresident espanyol, va declarar en una entrevista
que “per si ell fos, eliminaria tots els articles de la llei de memoria historica que parlen de

2121

donar diners publics per recuperar el passat™'*', ja que segons el seu punt de vista, i tal com

va mencionar aquell mateix any, “(Rajoy) no era partidari d’obrir ferides del passat, que no

condueixen a enlloc”. '*

Seguint aquesta mateixa linia d’argumentacio, ’any 2015 Pablo Casado, que en aquell
moment era sotssecretari de Comunicacio del PP, va afirmar “que la gent d’esquerres son uns

“carques” perqué estan tot el dia pensant en la guerra de I’avi i en la fossa de no sé qui”'%

El segiient any, I’exministra i expresidenta del PP de Madrid, la senyora Esperanza Aguirre
va declarar el segiient sobre 1’actuaci6 del PP davant la Llei de memoria historica del 2007,

“la Llei de memoria historica és fratricida i hauria d’haver estat derogada pel PP”'**

Fins ara, els arguments utilitzats pels membres del PP han estat “simplement” dirigits envers
la llei de memoria historica. Tanmateix, hi ha hagut altres instancies, com les que es
mencionaran a continuacid, on directament fan afirmacions sobre la Segona Republica,

Guerra Civil 1 el Franquisme, completament anacroniques.

N’¢és un bon exemple la declaracié de Jaime Mayor Oreja, membre del PP, I’any 2007. On al
ser entrevistat per La Voz Galicia va definir la dictadura com uns anys “d’extraordinaria

placidesa” a part “d’afirmar no sentir la necessitat de condemnar res (relacionat amb la

120 Llei de memoria historica 2007 i la proposta de llei de memoria democratica , a les quals se li ha dedicat uns
apartats a aquesta recerca, (pag. 15 i 20)

12(Mariano Rajoy, 2008) Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “El revisionismo politico: como la
derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”’, Huffingtonpost.es, 2021

122 (Mariano Rajoy, 2008) Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “El revisionismo politico: cémo la
derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”’, Huffingtonpost.es, 2021

1Z(Pablo Casado, 2015) Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “El revisionismo politico: como la derecha
v la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”, Huffingtonpost.es, 2021

124(Esperanza Aguirre, 2016) Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “ El revisionismo politico: cémo la
derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”, Huffingtonpost.es, 2021
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dictadura), perqué va haver-hi moltes families que la van viure amb naturalitat i
normalitat. "'’
Finalment, el juny del 2021, Pablo Casado, que en aquells moments era el lider del Partit

Popular, va declarar a la tribuna del Congrés que “la Guerra Civil va ser I’enfrontament entre

els que volien la democracia sense llei i els que volien llei sense democracia’”'*°

Tal com es pot observar en aquests exemples, el PP fa us del discurs revisionista,
especialment per desacreditar les mesures presses en relacio amb la memoria historica.
Arguments, que creen la imatge d’una “dictablanda” on el seu lider va garantir el “major
periode de pau i prosperitat de la historia espanyola”. Amb aquest tipus de discurs, el Partit
Popular, a part de fer 1’as de la historia revisionista com a eina de manipulacio per invalidar
la seva oposicid aconsegueix, com expressa Pedro Paniagua, “menysprear les victimes del

franquisme en un intent de negar o atenuar els crims comesos pel régim ™',

Aquestes declaracions, perd, no estan unicament reservades al Partit Popular. Cal mencionar
el cas particular de Javier Ortega Smith, actual sots president de Vox. Aquest utilitza el
revisionisme historic per fer una apologia del franquisme 1 els seus actes, ja que tot i que
menciona alguns aspectes negatius, sempre n’afegeix d’altres a les accions de 1’esquerra per a

desacreditar el seu anomenat “discurs unic que (...) es preten imposar >,

Per exemple, 1'octubre del 2020 va declarar que durant el franquisme ‘“hi havia eleccions”,

afegint “Una altra cosa és que si eren democratiques o no. Pero n’hi havia, el que passava

és que sempre les guanyava el régim”.'*

125 (Jamie Mayor Oreja, 2007) Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “El revisionismo politico: cémo la
derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”, Huffingtonpost.es, 2021

126 REDACCIO EL HUFFPOST: Pablo Casado la lia al definir la Guerra Civil de una forma muy particular:
Es intolerable” Huffingtonpost.es, 2021

127 (Pedro Paniagua, 2017): Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “E! revisionismo politico: cémo la
derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”’, Huffingtonpost.es, 2021

122 BUROPA PRESS: Ortega Smith dice que en el franquismo “habia elecciones” que “siempre ganaba el
régimen”, 20 minutos, 2020

122 (Javier Ortega Smith, 2020) Citat a EUROPA PRESS: Ortega Smith dice que en el franquismo “habia
elecciones” que “siempre ganaba el régimen”, 20 minutos, 2020
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A més a més, fa s de declaracions com la segiient on va descriure a les Trece Rosas'*com
que “formaven part de les joventuts socialistes unificades que dirigien txeques a Madrid on
es va violar, torturar i assassinar”’?'" Bquiparant d’aquesta forma, la repressio republicana

amb la franquista.

De fet sobre la republica ha afirmat coses com que la Segona Republica va representar un
procés previ a la Guerra Civil, ja que “durant la republica en la qual es cremaven esglésies,
es violaven monges i hi havia espanyols perseguits per les seves idees politiques (i que per
tant) es vivia en una preguerra. Allo (la Republica) no era un paradigma de llibertat ni

democracia”. '’

A banda d’aix0, també ha mencionat que “(les esquerres) s’han obstinat a reescriure la
historia i dir que la republica va ser paradisiaca, democracia, pau i ordre. I que després van
arribar uns tirants van acabar amb aquesta democracia, pau i ordre.”’”* A part de declarar

que les eleccions de 1936 on va guanyar el Front Popular, van ser un frau electoral.

Finalment, només cal observar la declaracié que va fer aquell mateix octubre sobre el
franquisme, on es nega a condemnar expressament el franquisme. Ja que afirma que no
condemna cap altre aspecte de la historia espanyola 1 argumenta “que és aixo de condemnar
una part de la historia com si hi hagués un tribunal de censura o un “gran hermano” que
decideixi”’. A més a més, apunta que, com a qualsevol altre esdeveniment historic, la
dictadura franquista va tenir “les seves llums i ombres” exemplificant-ho amb 1’argument que
durant el franquisme va haver-hi un ressorgiment economic després de la Guerra Civil, aixi

com la creacié de la xarxa de pantans i carreteres.'

130 Les Trece Rosas, van ser tretze dones militants republicanes que van ser acusades de I’assassinat del
comandant de la Guardia Civil, Isaac Gabaldon, la seva filla i el seu xofer. Quan en el moment de I’homicidi les
tretze dones estaven empresonades a la pres6 de “Las Ventas” a Madrid. Les Roses van ser sentenciades a pena
de mort pel régim franquista.

B! (Javier Ortega Smith, 2019) Citat a EUROPA PRESS: Ortega Smith dice que en el franquismo “habia
elecciones” que “siempre ganaba el régimen”, 20 minutos, 2020

32 (Javier Ortega Smith, 2020) Citat a EUROPA PRESS: Ortega Smith dice que en el franquismo “habia
elecciones” que “siempre ganaba el régimen”, 20 minutos, 2020

133 (Javier Ortega Smith, 2020) Citat a EUROPA PRESS: Ortega Smith dice que en el franquismo “habia
elecciones” que “siempre ganaba el régimen”, 20 minutos, 2020

134 (Ortega Smith, 2020) Citat a EUROPA PRESS: “Ortega Smith: yo no condeno expressament al franquismo”,

Publico, 2020
3% EUROPA PRESS: “Ortega Smith: yo no condeno expressament al franquismo ", Publico, 2020
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Per finalitzar aquest recull d’arguments revisionistes utilitzats pels membres de Vox, cal
mencionar les paraules expressades per Igancio Camuifias, membre de Vox entre el 2013 i el
2014, durant la Jornada de Concoridia, Consitucio i Patriotisme del PP: “La Guerra Civil és
el fracas de tots els espanyols. I si hi ha un responsable directe, és el Govern de la Republica.
Un cop d’Estat no és el que va ocorrer en el 1936, ho sento pel que opinin molts altres
historiadors. Es millor oblidar el passat i no continuar furgant i pretenent que, poc menys, la

dreta és la culpable del 36 i de la Guerra Civil. Aixo és mentida, segons el meu parer.”'*®

A diferéncia de la majoria dels casos del Partit Popular, Vox fa una apologia directa al
franquisme, arribant fins i tot a culpabilitzar al Govern de la Republica de la Guerra Civil.
Utilitzant d’aquesta forma discursos directes de les teories més extremes dels revisionistes
com Moa o De las Ciervas. Desacreditant d’aquesta forma als partits d’esquerra, invalidant
I’experieéncia traumatica que va resultar la Guerra Civil i la dictadura franquista per a tot el
pais, a part de manipular completament a la seva audiéncia amb arguments completament

anacronics.

Per concloure, cal rescatar el que ja s’ha argumentat diverses vegades al llarg d’aquest
apartat. El problema real que presenta els discursos revisionistes és el fet que estan sent
emprats com a eina de manipulaci6 politica per partits d’extrema dreta, amb 1’objectiu de
desacreditar les mesures preses 1 proposades per 1’esquerra, aixi com sustentar el seu propi
discurs apologetic del franquisme. A part del fet que estan oferint una plataforma real a

pseudohistoriadors revisionistes i validant completament els seus arguments negacionistes.

136 (Ignacio Camuiias, 2021) Citat a Citat a RUIZ, Antonio i RENGEL, Carmen: “EI revisionismo politico:
como la derecha y la ultraderecha retuercen la historia y la reescriben a su favor”, Huffingtonpost.es, 2021
Es pot observar el video complet de I’entrevista a https.//dai.lv/x82t8ox
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La manca d’educacio i la susceptibilitat a discursos revisionistes

A partir de I’inici de la campanya electoral de Donald Trump I'any 2015, va apareixer a
escala mundial un debat critic al voltant de les fake news i el paper que tenien les xarxes
socials en estenent-les. Aixi com la forma en la qual poden ser i son utilitzades com a eina

politica

Tal com s’ha pogut observar en 1’apartat anterior, a la politica espanyola existeix un us del
revisionisme semblant al de les fake news. Amb la diferéncia, que la informacioé enganyosa
que estan utilitzant és d’uns esdeveniments que han succeit fa més de 50 anys i €s un discurs
que esta recolzat per unes suposades i reconegudes figures d’autoritat, malgrat que aquestes

no siguin d’historiadors.

Pel que fa a les fake news i la forma en la qual la societat hauria de respondre a aquestes, la
filosofa 1 filologa francesa Barbara Cassin reflexiona que els ciutadans tenen 1’obligacio de
jutjar 1’as del llenguatge dels politics, especialment en els casos d’us de fal-lacies
d’autoritat.””” No obstant aix0, com és possible que les persones siguin capaces d’exercir
aquest judici, si no tenen el coneixement suficient per saber distingir una fal-lacia d’un

esdeveniment?

En aquest apartat de la recerca, s’observara com la manca d'un ensenyament competent sobre
la Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicio estd provocant que la gent sigui més

susceptible a la manipulacio politica a partir d’un discurs revisionista.

L’abséncia d’una educacio del franquisme competent

Al llarg d’aquesta recerca, s’ha tractat diverses vegades i en profunditat com el model
educatiu espanyol tracta la Guerra Civil, la dictadura Franquista i la Transicié6 Democratica.
Tal com s’ha considerat en apartats anteriors, I’educaci6 del franquisme a Espanya presenta
tres parts a analitzar: la legislativa, la teorica i la resposta posterior a la vida social 1 politica

dels alumnes.

BIGESBERT, Olivia (Presentadora) Des mots, pour quoi faire? (avec Barbara Cassin), & La Grande Table des
Idées, France Culture, Radio France,(6 novembre 2018) Attps./www.radiofrance.fr
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Pel que fa a D’apartat legislatiu de I’educacid espanyola,'® s’ha analitzat que a 1’nica llei
relacionada amb la perseveracié de la memoria historica, la llei de memoria historica del
2007, no inclou cap apartat on s’especifiqui un curriculum relacionat amb el tractament de la
guerra civil, la dictadura franquista, la repressio i la transicid. Per tant, es pot afirmar que
I’Estat no es fa carrec d’establir un discurs o un ensenyament homogeni del franquisme. De
fet, a la propia exposicid de motius de la llei, es declara que “No es tarea del legislador

implantar una determinada memoria colectiva.” ">

Seguidament, quant al mateix ensenyament del franquisme, s’ha considerat tant la teoria
curricular que presenta el Departament d’Educacié com la forma en la qual aquesta es posa
en practica en una aula. Cal tenir en compte que la guerra civil, el franquisme i la transicid, és

un temari que només es tracta a 4t de I’ESO i 2n de Batxillerat.

Després d’analitzar la proposta curricular de I’ESO, s’ha conclos que el tractament del
franquisme és completament superficial, sobretot si es té€ en compte la rellevancia politica i
social que té encara el franquisme a Espanya. I, a més a més, tal com declara Campama, “Els
temaris en aquest pais, es caracteritzen per ser immensos, per ser molt llargs.”'* Fet que
provoca que en molts casos sigui impossible pel professor explicar el temari complet 1 de

forma detallada.

Pel que fa a la proposta curricular de Batxillerat, a part del fet que el temari es troba
completament regulat i establert pel propi Departament d’Educacio, €s innegable afirmar que
els ensenyaments que s’imparteixen a 2n de Batxillerat sobre la Guerra Civil, la dictadura i la
Transicio, son amb diferéncia més complets. No obstant aix0, es podria discutir que només el
percentatge de la poblacié que acaba continuant amb 2n de Batxillerat rep aquesta educacio,
aixi com el fet que el temari i el nivell d’aprofundiment que es té es veu sempre acotat per la

Selectivitat.

138 Per més informacié anar a I’apartat d’aquesta recerca de La preséncia de I’educacié a la memoria historica
(pag. 33)

39 LO 54/2007 de la memoria historica, Exposicié de motius, (BOE niim 310)

140 Segons Salvador Campama (2022) “Els temaris en aquest pais, es caracteritzen per ser immensos, per ser
molt llargs.” entrevista completa als annexos (pag. 126)
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Finalment, tamb¢ s’ha de tenir en compte la importancia que tenen els coneixements que es
deixen de donar, ja que representa una part de la informacié que la poblaci6 general
simplement no rep. Aquesta, és una de les conclusions a les quals arriba I’escriptor 1 pedagog
Enrique Javier Diez quan descriu I’ensenyament de la memoria historica com L'assignatura

pendent.

Segons Diez, la didactica espanyola del franquisme presenta tres problemes principals
d’explicacio de coneixement. Primer de tot, se sol presentar la guerra civil com un conflicte
igualitari 1 fratricida 1 se 1’equipara amb la republica, “Es busca en moltes ocasions fer
paral-lelismes entre els colpistes i els defensors de la democracia, afirmant en alguns
manuals (didactics) que “un i l'altre bandol van provocar les mateixes victimes”'*. A més a
més s’utilitza un llenguatge que disminueix la gravetat del cop d’estat com del régim
franquista “Es parla d’algament no de cop d’estat (...) (es diu) que una dictadura és
simplement un govern no democratic (...) on [’'unic problema és que no va haver-hi llibertat

d’expressio”."*

Per ultim directament s’oculta i s’ invisibilitza part dels esdeveniments com I’embargament de
béns durant la dictadura, el paper legitimador de I’església i la lluita antifranquista, aixi com
dedicant-li gran part dels continguts curriculars a la Guerra Civil en comptes d’explicar la
postguerra i els anys de dictadura “Els 44 anys, que és el periode que transcorre entre la Il
Republica i el franquisme, haurien d’ocupar a prop del 50% dels continguts del segle XX,

simplement per un tema cronologic (no obstant aixo) només ocupa el 9% """

Aquest fenomen provoca que el contacte que té gran part de la poblaci6 del pais amb la
guerra civil, el franquisme 1 la transicid sigui incomplet o esbiaixat i per tant acabi
complementant les seves coneixences amb les histories que es puguin explicar a casa. Aixi
com el coneixement que imparteixin figures carismatiques de referéncia, com podrien ser

politics.

! DIEZ, Enrique Javier, “La memoria historica invisibilizada en la educacién”’, La memoria historica en el
curriculum escolar, ResearchGate, 2018

“2DIEZ, Enrique Javier, “La memoria historica invisibilizada en la educaciéon”, La memoria historica en el
curriculum escolar, ResearchGate, 2018

“DIEZ, Enrique Javier, “La memoria historica invisibilizada en la educacién”, La memoria historica en el
curriculum escolar, ResearchGate, 2018
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La postveritat a la politica espanyola

Tal com s’ha presentat a la introducci6 d’aquest subapartat, les fake news €s una exitosa eina
de manipulacié de masses. La qual, durant els darrers anys i, amb I’ajuda de les xarxes
socials, ha portat a la societat en un punt de postveritat, on la veritat o la realitat ha

esdevingut un fet irrellevant.

En aquest estat de postveritat, tal com expressa Jorge Dioni, “La realitat, en forma de fets o
dades, importa menys que les apel-lacions a [’emocié.”'*. En altres paraules, actualment, un
bon discurs politic busca crear una narrativa -ficticia o no- que connecti emocionalment amb
I’oient. Ja que, de la forma en la qual descriu la poetessa Maya Angelou “La gent oblidara el

que vas dir, la gent oblidara el que vas fer, pero la gent mai oblidara com la vas fer sentir.”"'®

De la mateixa forma en la qual el discurs politic sedueix a I’oient a partir de 1’us de les seves
emocions, també busca desacreditar a 1’oposicid. Independentment que la informaci6 sigui
vera¢ o no, el simple fet de crear dubte o polémica és suficient. Ja que, es vulgui o no, les
persones sempre es troben predisposades a creure allo que s'alinea més a la seva forma de

pensar o veure el mon.

Per tant, i en forma de resum, tal com expressa The Economist les fake news “no pretenen

22146

convencer, sino reforcar els prejudicis”*° mitjangant la creacid d’un discurs politic basat en

els sentiments i emocions que aquest provocara en 1’oient.

Aquesta descripcio de I’objectiu de les fake news enllaca directament al que declarava el
filosof Hector Lerma sobre la susceptibilitat a la manipulacid “/’home es troba subjugat a la
manipulacio (...) i el control subliminar dels impulsos emocionals de la massa”. Provocant
que “les decisions morals, politiques, economiques, socials i culturals siguin imposades (...)

per una dinamica social que progressa mitjiangant una societat completament passiva.”'*’

144 DIONI, Jorge, “Por qué la verdad importa cada vez menos en la politica (y no podemos hacer mucho), GQ,
2016

145(Maya Angelou) Citada a DIONI, Jorge, “Por qué la verdad importa cada vez menos en la politica (y no
podemos hacer mucho), GQ, 2016

146 (The Economist) Citat a DIONI, Jorge, “Por qué la verdad importa cada vez menos en la politica (v no
podemos hacer mucho), GQ, 2016

T LERMA, Héctor: La Formacién del criterio, Revista Panamericana de la pedagogia (nim 2), 2001
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Tot aixo concorda directament amb les paraules d’Alain de Mijolla sobre la forma en la qual
un esdeveniment traumatic afecta a les generacions posteriors. Mijolla declara que soén els
infants de la segona generacid, el que han crescut amb una visio anacronica de la historia, els
que en un futur seran més susceptibles a figures carismatiques que els hi proposin una visid

de la historia diferent.'*

No obstant aix0, quina relacio té el fenomen de la postveritat amb el revisionisme i la
susceptibilitat a la manipulacido politica? A continuacid, com a forma d’exemple,
s’observaran com les declaracions revisionistes de politics espanyols que s’han recollit a
I’apartat anterior enllacen amb les caracteristiques principals d’un discurs politic basat en la

postveritat.

Primer de tot I’s de I’emotivitat per connectar amb ’oient es pot recongixer a frases com “és
millor oblidar el passat i no continuar furgant”(Igancio Camunia, 2021) 1 declaracions com

“(Rajoy) no era partidari d’obrir ferides del passat, que no condueixen a enlloc”(Mariano

Rajoy, 2008).

En aquestes dues afirmacions es pot observar com Rajoy 1 Camuia fan as del trauma que va
suposar la Guerra Civil, la dictadura franquista i la transicié democratica, per als espanyols i
la necessitat de tancament que tenen, per promoure un discurs contrari a la memoria historica
1 els seus proposits de recuperacio i ensenyament de la historia, aixi com I’exhumaci6 de

fosses comunes 1 la narrativa de la repressio de la dictadura 1 la lluita antifranquista.

A continuacid, com es veu a les segiients declaracions, es troba el tipus de discurs que busca
desacreditar 1’oposicid. “Que la gent d’esquerres son uns “carques” perqueé estan tot el dia
pensant en la guerra de [’avi i en la fossa de no sé qui” (Pablo Casado, 2015) o directament
invalidar les mesures politiques realitzades “la Llei de memoria historica és fratricida i

hauria d’haver estat derogada pel PP (Esperanza Aguirre, 2016).

Aquestes afirmacions ataquen obertament 1’oposicié de -en aquest cas- el PP. Fent us, en el

cas de Casado, d’un vocabulari i registre que dista molt de ser formal. Generant aixi suficient

148 DE MIJOLLA, Alain, “L'intergénérationnel et Nous”, Dialogue, vol. no 154, num 4, 2001
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polémica per crear controversia i ridiculitzar qualsevol politica o opinid de 1’oposicid

relacionada amb la memoria historica.

Finalment, especialment en el cas de Vox, moltes de les afirmacions que s’han recollit
buscaven reforgar prejudicis i mites anacronics referents a la Ila Republica. Per exemple ...
Si hi ha un responsable directe, és el Govern de la Republica. Un cop d’Estat no és el que va
ocorrer en el 1936.” (Igancio Camuria, 2021) o “durant la republica en la qual es cremaven
esglésies, es violaven monges i hi havia espanyols perseguits per les seves idees politiques (i
que per tant) es vivia en una preguerra. Allo (la Republica) no era un paradigma de llibertat

ni democracia” (Javier Ortega Smith, 2020).

Ambdues declaracions consoliden la idea que la Segona Republica va ser un periode de
violéncia equiparable a la de la repressio franquista, 1 que, aleshores, Franco va ser la figura
salvadora del futur del pais i que, per tant, el cop d’estat de 1936 simplement havia estat un

acte preventiu contra les possibles truculentes accions de la Republica.

La susceptibilitat a la manipulacio politica de la historia

El problema que realment presenta la postveritat a Espanya és que, de la mateixa forma que
succeeix a altres parts del mon, la seva poblacid és completament susceptible a aquestes

manipulacions a causa de la manca d’esperit critic.

Tal com s’ha recalcat diverses vegades les paraules d’Hector, la manca d’esperit critic esta
provocant que “les decisions morals, politiques, economiques, socials i culturals siguin
imposades (...) per una dinamica social que progressa mitjan¢ant una societat completament
passiva.” ¥, T que la base de I’esperit critic es troba en I’ensenyament d’aquest durant els

anys formatius d’una persona.

A aquestes afirmacions també coincideix la filosofa Barbara Cassin, on reflexionant sobre el
concepte de la Banalitat del mal elaborat per Hannah Arendt, argumenta que és la manca de
la capacitat de jutjar 1 el fracas de I’educacié en I’ambit de 1’esperit critic, el que porta a una

persona a seguir la “doxa ambient”, és a dir I’opinid popular i massiva basada en clixés i

" LERMA, Héctor: La Formacién del criterio, Revista Panamericana de la pedagogia (nim 2), 2001
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prejudicis.”® Concloent que la manca de coneixement inhabilita la capacitat i obligacid de

jutjar que tenen les persones.

Aquesta falta d’ensenyament i més especificament de coneixement, com ja s’ha mostrat
repetides vegades en aquesta recerca, és la situacid en la qual s’esta trobant Espanya. On la
seva poblacid esta rebent una educacio del franquisme que només es pot categoritzar com a
insuficient. I aquesta manca de coneixement 1 criteri esta, inevitablement, afectant tant a
I’opinié que els espanyols tenen del franquisme com la seva identitat politica i els discursos

que aquests fan en relacié amb el franquisme.

Aix0 s’ha exemplificat a partir de 1’analisi de I’estudi realitzat pel CIS on s’ha observat el fet
que, alcades del 2008, sense tenir en compte les persones que no havien estat escolaritzades,
poc menys de la meitat dels enquestats no van estudiar passada la secundaria. Aixi com el fet
que la gran majoria van afirmar que a I’escola, ’ensenyament de la Guerra Civil i el

Franquisme, se li donava entre cap i poca importancia.""

Aquesta manca de coneixement es veu reflectida en les seves opinions d’alguns dels
arguments revisionistes més utilitzats com 1’equiparacié de la responsabilitat de I’inici de la

guerra (39,9% dels enquestats) o del nombre de victimes causades (35,9%).'%

Pel que fa a les tendéncies politiques 1 ideologiques, I’estudi es trobava ja obsolet. Tanmateix,
les conclusions a les quals arribava un investigacio realitzada per ESADE 1’any 2020,
il-lustraven com Espanya es trobava en un periode de polaritzacio afectiva on les persones
tenien una resposta emocional negativa envers les persones simpatitzants d’una ideologia
politica diferent, provocant una major polaritzacio per ideologies d’esquerra-dreta en comptes

de les propies politiques publiques de cada partit.'>

130 CASSIN, Barbara (26 novembre, 2013) Hannah Arendt “La banalité du mal” chez Eichmann, Jean Lévy
(Moderador), Lille a youtube: https.//voutu.be/LxM3-20xPUU

151 CENTRO DE INVESTIGACIONES SOCIOLOGICAS (CIS), Estudi n°2760: “Memorias de la Guerra Civil
i el Franquismo, (preguntes 56a i 56aa) 2008

152 CENTRO DE INVESTIGACIONES SOCIOLOGICAS (CIS), Estudi n°2760: “Memorias de la Guerra Civil
i el Franquismo, 2008

%8 MILLER, Luis: “Polarizacion en Espaiia: mas divididos por ideologia e identidad que por politicas
publicas”, ESADE, 2020
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Aquesta polaritzacid afectiva apareix en un moment on la gran majoria de discursos politics
busquen crear una resposta emotiva per part de 1’oient, aixi com reforgar els propis prejudicis
que es tenen sobre 1’oposicio i1 la seva ideologia. Aixi com en un moment on la manca
d’educaci6 1 coneixement esta provocant que la poblacid es deixi guiar per la “doxa ambient”

1 les figures carismatiques sense jutjar o exercir el seu criteri critic.

En altres paraules, a Espanya, el fracas de I’educaci6 i1 ensenyament del franquisme esta
provocant que la seva poblacio sigui més susceptible a 1’ts de discursos revisionistes amb un
objectiu de manipulacié historica, ja que aquesta narrativa provoca una resposta emotiva o
“nostalgia”en les persones i reforga els perjudicis establerts que ja tenen sobre el propi

periode historic 1 la politica actual.

De fet, la relacid entre revisionisme i resultats electorals ha estat desenvolupada per I’estudi

de “Como influye el pasado traumatico en el voto a los partidos populistas de derecha

radical en Alemania, Polonia y Esparia”. En aquest, les seves autores van concloure que, en

els tres paisos analitzats, “la reactivacio de divisions del passat recent sembla ser
2 154

electoralment rendible”,”” a causa del fet que explota la percepcid nostalgica i romantitzada

del passat, aixi com el victimisme nacional.

D’una forma breu, un ensenyament insuficient de la Guerra Civil, la dictadura 1 la Transicio
¢s, en part, causant que la poblacio sigui susceptible a discursos revisionistes

d’extrema dreta, aixi com a tenir una visio anacronica de la historia.

134 (Irene Martin, Marta Paradés,Piotr Zagorski, 2022) Citat a MUNARRIZ, Angel, Un estudio muestra como el
boom del revisionismo sobre la Guerra Civil dispara el voto a Vox, InfoLibre, 2022

101



Memoria, Historia i Ensenyament Claudia Bonet Aragiie

Una didactica del franquisme deficient

El criteri és un dels punts més essencials en el desenvolupament d’una persona. Es la
capacitat que ens permet diferenciar la veritat de la mentida (Hector Lerma, 2001). Capacitat
fonamental per poder exercir el nostre dret d’escollir amb llibertat i basic pel funcionament

social 1 politic d’un pais.

Tal com s’ha observat al bloc anterior, el criteri 1 més aviat, la manca d’aquest, és el que
permet a molts politics manipular les masses al seu interes. Efectuant discursos politics que
declaren alld que ’oient vol escoltar i, per tant, perpetuant els prejudicis que ja té 1’oient de

I’oposicio.

Es més, aquesta manipulaci6 politica, pren especial for¢a a Espanya amb la Historia. On els
politics fan us de discursos revisionistes relativament acceptats pel public general, per aixi

desacreditar I’oposicio.

Aquesta manca de criteri apareix principalment pel fet que hi ha un déficit en el coneixement
de la poblacio espanyola pel que fa a la seva propia historia. Tal com s’ha demostrat amb
I’analisi de I’estudi del CIS'®, gran part dels espanyols tenen un coneixement ambigu de la
Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transici6, que en moltes instancies sol estar plagat

d’anacronismes 1 mites.

Aix0 es deu al fet que la forma en la qual s’esta ensenyant fins ara aquest periode de la
historia espanyola no és correcta. Ja que els alumnes acaben la seva etapa educativa sense els
coneixements necessaris per comprendre els esdeveniments que van ocorrer la Guerra Civil,
la dictadura franquista i la Transicid democratica i com aquests estan afectant la dinamica

social 1 politica del pais.

De la mateixa forma que la forma en la qual esta plantejada la memoria historica, no esta
permetent que el pais sigui capac de “tancar les ferides” causades pel régim dictatorial 1 les

seves conseqiiencies.

135 Per més informaci6 tornar a I’apartat La relacié de la poblacié espanyola amb el régim franquista (pag. 69)
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Es per aixd que en aquest bloc final de la recerca s’observaran i es numeraran els problemes
que presenta la didactica del franquisme i la forma en la qual 1’ambit legal i el paradigma
politic actual no esta gestionant de manera adient la historia. Finalment, es comentaran una
série de propostes alternatives a I’administracio i plantejament actual de I’ensenyament de la

historia traumatica del pais.
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Els problemes de la didactica del franquisme

Quan el Departament d’Educacié es planteja crear el curriculum de 1’assignatura d’Historia
als cursos de 4t de I'ESO 1 2n de Batxillerat, ho fan seguint les competéncies que han
establert per cada matéria. Tot aixd amb 1’objectiu de donar les eines suficients al jovent
perque aquests desenvolupin el seu pensament critic i esdevinguin ciutadans capacos de

participar en la vida social, politica i econdomica del pais.

No obstant aix0, les eines i els coneixements que es donen a I’alumnat no son suficients
perque aquests desenvolupin un criteri que els permeti jutjar amb propietat els discursos
revisionistes d’extrema dreta, causant que la poblacié espanyola no tingui una visio correcta

de la seva propia historia traumatica i siguin susceptibles a la manipulacié politica.

En aquest apartat es comentaran els principals defectes del plantejament actual de la didactica
del franquisme, en concret s’il-lustren els problemes causats pel plantejament curricular, el

tipus de contingut a impartir i I’enfocament general dels esdeveniments i I’assignatura.

La qiiestio del plantejament curricular

Tal com es presentava a ’inici de I’apartat de la didactica del franquisme a 4t de I’ESO ', 1a
historia €s una de les assignatures que en I’educacio6 espanyola es planteja el seu ensenyament
des d’un punt cronologic. Es a dir, els alumes inicien la seva educacié secundaria amb la

prehistoria i 1’acaben arribant a 1’actualitat.

Aquesta forma d’ensenyament cronoldgic busca que els estudiants adquireixin una millor
comprensio de la successio dels fets per aixi adquirir la capacitat de reconstruir i situar la
realitat. Capacitat didactica essencial pels alumnes segons el departament d’educacié: “la
capacitat d'analitzar els canvis i les continuitats dels fets o fenomens historics per

comprendre’n la causalitat historica”"’

156 2 )

pag. 37
%7 Competencies basiques de 1’ambit social, Generalitat de Catalunya: Departament d’Ensenyament, (Annex
6), 2015
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No obstant aix0, aquest plantejament lineal, presenta una contradicci6 directa amb un dels
objectius generals de 1’ensenyament de la historia. Fer la relacié entre el passat i el present,

per aixi entendre I’actualitat 1 aprendre dels errors del passat.

Amb I’ensenyament cronologic, els alumnes troben els continguts historics poc significatius
perqué no els poden connectar amb el present”®, almenys no amb facilitat. Ja que, segons el
Dr. Goma, la relaci6 entre present, passat i futur €s simplement un concepte teoric, pel fet
que, a la practica, el passat gairebé mai s’utilitza per posar interrogants als alumnes en

referéncia als problemes del present'™.

A més a més, pel que fa a I’ambit logistic, en fer un ensenyament cronologic al llarg de tota
I’Educacio Secundaria Obligatoria, el temari més proper a l'actualitat queda concentrat a final
de curs de 1'iltima etapa educativa. Es a dir, que els alumnes només rebran obligatoriament el
temari de la Guerra Civil, la Dictadura i la Transicid. I aix0, tal com bé expressa en Salvador

Campama, “convida a donar el temari de pressa i corrents.”'"

Aquesta forma precipitada d’explicar la historia, fomenta que els alumnes només es quedin
amb la superficie dels continguts que s’han tractat a classe i que el professorat es vegi obligat
a prioritzar el curriculum, fent que esdeveniments traumatics de la historia del pais,
especialment els més propers a ’actualitat, no puguin ser ensenyats ni propiament gestionats

per part de I’alumnat.

La qiiestio dels continguts

Al plantejament cronologic i per tant precipitat de la historia, se li ha d’afegir el factor dels
continguts. Aquest afecta 1’ensenyament del franquisme, malgrat que sembli contradictori,
per la quantitat inassequible de temari que proposat, com per 1’abséncia de continguts

rellevants.

1% ARCOS, Adrian, Carmen Escribano: La historia debe partir de problemas del presente, Magisterio,
(29/05/2019)

%9 (Dr. Goma, 1988)«En los diseiios de lo que denominamos la historia tradicional (...) La relacion
presente-pasado-futuro no es mas que un enunciado que dificilmente se concreta en la prdctica, pues el presente
casi nunca constituye el referente obligado para acercar a los alumnos al pasado a partir de los interrogantes y
de los problemas que planteay. Citat a PAGES | Joan Ensefiar Historia, educar la temporalidad, formar para el
futuro, Universidad Autonoma de Barcelona, Espaiia, 2019

160 Segons Salvador Campama (2022) “Plantejar la guerra civil i el franquisme a 4t d'ESO i a 2n de batxillerat, a
sobre a final de curs, convida a donar (el temari) de pressa i corrents.” entrevista completa als annexos (pag.
126)

105



Memoria, Historia i Ensenyament Claudia Bonet Aragiie

Per una banda, el Departament d’Educacié fa una proposta que resulta completament
impossible d’impartir per part del professorat. Aixi és com expressa en Salvador Campama,
professor d’institut, aquest fet Els temaris en aquest pais, es caracteritzen per ser immensos,
per ser molt llargs. (...) Penso que és un dels problemes del sistema educatiu: dissenyar

temaris molt feixucs.'"’

Aix0 es pot observar perfectament en els 39 de temes recomanats d’historia contemporania a
4t de I’ESO pel Departament d’Educacio, els quals tinicament 4 tracten la Segona Republica,
la Guerra Civil, el régim franquista i la Transicié democratica. Temes que, normalment, solen
ser concentrats en Uniques unitats als llibres de text, ja que els autors no poden deixar fora

cap tema esmentat al Curriculum.'®?

Aquest fenomen es veu agreujat als temaris de 2n de Batxillerat, on el temari a donar es veu
completament determinat per I’examen de les PAU. Pel fet que el professorat, a diferéncia

3 segons els hi convingui o

que als cursos de ’ESO, no tenen la llibertat d’acotar temari'®
creguin necessari. Per tant, de la mateixa forma que succeix a quart, en un tnic curs educatiu,

s’han d’intentar donar amb relativa profunditat cent cinquanta anys d’historia.

D’altra banda, 1’abséncia de contingut, porta al fet que els alumnes no tinguin una imatge
completa dels esdeveniments historics 1 doncs no puguin arribar a comprendre realment la

situacié i com aquesta afecta el present.

En general, dels continguts sol mancar una explicacié profunda i detallada de la repressio, la
lluita antifranquista i la memoria col-lectiva de vencedors i venguts. En altres paraules, les
experiéncies de les victimes de franquisme. De manera que, la manca de posicionament,

transmet als alumnes el missatge on la dictadura és un aspecte més de la llarga historia

187 Segons Salvador Campama (2022), entrevista completa als annexos (pag. 126)

162 Segons Salvador Campama (2022), “tu no pots deixar-te algun element, fet, episodi o situacié que surti als
curriculums” entrevista completa als annexos (pag. 126)

163 Segons Salvador Campama (2022), “A 2n de batxillerat, tal com demanes a altres punts, hi ha la pega de la
selectivitat. O sigui, no et pots permetre deixar de donar (temari)” entrevista completa als annexos (pag. 126)
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1164

conflictiva del segle XX espanyol.’* Aixi com, provocant, una imatge d’equiparaci6 entre la

Segona Republica i la dictadura franquista.

A més a més, 1 tal com s’ha observat als diversos curriculums escolars, el periode de la
Transicid6 democratica és un temari practicament invisible en I’ensenyament de la historia.
Sigui per la seva proximitat al present o per conformar un periode confos i convuls de la
historia espanyola, aquest mai o practicament mai apareix a les aules.'®® Fet que resulta
preocupant, tenint en compte la forma en la qual ha afectat i esta afectant la politica

espanyola actual.'®

Finalment, cal mencionar que, en proposar un ensenyament simplificat dels esdeveniments,
comporta que els alumnes no siguin capagos de realitzar les connexions necessaries per
comprendre la realitat dels esdeveniments i es trobin amb el deure d’haver de memoritzar
unes dades que estan completament descontextualitzades. Dificultant, aixi doncs, la

comprensié del periode i la gravetat de les conseqiiéncies d’aquest.'®’

Per tant, en fer un plantejament cronologic de la historia, es troba que, tant a 4t de ’ESO com
a 2n de batxillerat, els curriculums suggereixen una série de continguts inassequibles en unic
curs. Provocant que, per poder arribar a donar tot el temari, el professorat es vegi obligat a
deixar de donar part dels esdeveniments. Causant que els alumnes tinguin una imatge
incompleta i descontextualitzada de la Guerra Civil, la dictadura franquista i1 la Transicid

democratica.

La qiiestio de I’enfocament didactic.

Actualment, la didactica de la historia i el seu succés recau en I’assoliment de 1’alumne d’una
serie de competéncies relacionades amb la mateéria 1 la seva aplicacid en el seu

desenvolupament social i1 civic. Per aixo, el Departament d’Educacio, proposa una serie de

164 BEL, Juan Carlos i COLOMER, Juan Carlos: Guerra Civil y franquismo en los libros de texto actuales de
Educacion Primaria: analisis de contenido y orientacion didactica en el marco de la LOMCE, Universitat de
Valéncia, 2017

15 VALLS, Rafael, Guerra Civil espanyola y la dictadura franquista: las dificultades del tratamiento escolar de
un tema potencialmente conflictivo Universitat de Valencia, 2007

186 Per més informaci6 sobre la Transicié Democratica espanyola i les seves conseqiiéncies a la politica
espanyola, retornar a I’apartat “la Transicio: la memoria historica a la politica espanyola” (pag. §)

187 ARIAS, L. EGEA, A. SANCHEZ, R. DOMINGUEZ,J. GARCIA, F. J, MIRALLES, P. ;Historia olvidada o
historia no enseriada? El alumnado de Secundaria espariol y su conocimiento sobre la Guerra Civil, Revista
Complutense de Educacion, 2018

107



Memoria, Historia i Ensenyament Claudia Bonet Aragiie

continguts a ensenyar, a partir dels quals, els estudiants seran avaluats en la seva capacitat de

recordar esdeveniments factuals i d’interrelacionar-los entre si.'®

Per tant, el departament d’educacid aposta per un ensenyament eficient i productiu a partir de
I’aprenentatge i memoritzacié de dades i correlacid d’esdeveniments seguint la relacié de

“causa - conseqiiéncia”.

No obstant aix0, una didactica que es troba principalment centrada en 1’explicacié de fets
traumatics d’una forma tant “desinfectada” que porta als alumnes a sentir-se completament
indiferents pel temari. I passant a considerar-lo com un altre tema qualsevol. Aixo s’ha pogut
observar clarament quan es tractava anteriorment'® I’actitud dels alumnes vers el temari, on a

4t de ’ESO el sentiment principal davant la bandera franquista era la indiferéncia.

De la mateixa forma, aquesta “desinfeccid” de la historia afecta també a la forma en la qual
els alumnes comprenen els diversos esdeveniments historics. Com per exemple la Transicio
democratica, que en les poques instancies en les quals €és explicada sol ser des d’un punt de
vista de les diverses legislacions que es van portar a terme sense aprofundir en comprendre
els motius de la conflictivitat social de I’época i les repercussions politiques que esta tenint en

I’actualitat.

En conjunt, en enfocar la didactica de la Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicio
democratica a partir de 1’aprenentatge de dades i esdeveniments de forma sistematica,
presenta una versio de la historia “esterilitzada™ que provoca la indiferéncia i desconnexi6 per

part dels alumnes.

168 Per més informaci6 sobre els Curriculums i la didactica del franquisme, tornar al bloc “la diddctica del
franquisme” (pag. 28)

19 Per més informacié sobre 1’actitud dels alumnes a 4t de ’ESO i 2n Batxillerat, tornar al bloc la didactica del
franquisme (pag. 28)
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Els problemes de I’ambit legal pel que fa a de la gestio de la historia

Fins a D’octubre del 2022, dia en el qual va entrar en vigor la llei de memoria democratica ,
Espanya, a diferéncia de paisos com Italia, Alemanya, Franga o Argentina, no tenia cap
legislaci6 que marqués un curriculum estandard on s’establis un temari especific per tractar la

Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicid.'™

Per tant, pel que fa a I’ambit legislatiu, els esfor¢os que s’han realitzat per a gestionar
I’ensenyament de la historia no han estat suficients, empitjorant, d’aquesta forma, els propis

problemes que t¢ la didactica del franquisme.

En aquest apartat s'exposaran els principals problemes i qiiestions de la gestio legal actual de
I’ensenyament 1 proteccid de la memoria historica. Especificament es comentaran els
problemes causats per la manca d’homogeneitat didactica, els canvis que comporta la nova
llei de memoria democratica i el fet que ’educacié de la historia és tractada com un camp de

batalla politic.

Les qiiestions sobre I’homogeneitat didactica

Tal com s’ha comentat diverses vegades, fins a 1’entrada en vigor de la llei de memoria
democratica , no hi havia cap normativa que regulés especificament els curriculums educatius
relacionats amb [’ensenyament de la Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicio,
causant, d’aquesta forma, que les persones que hagin rebut una educacid entre la fi de la
Transicié democratica fins a D’actualitat'”’, no tenen un coneixement homogeni d’aquest
periode. Aixo sense ja tenir en compte de les propies diferéncies educatives depenent de la

regio del pais.

Aquesta manca d’homogeneitat causa que dins de la mateixa Espanya no hi hagi una tnica
memoria col-lectiva sobre els fets que van succeir durant el régim franquista i les seves
conseqiiéncies, ja que el coneixement que es té sobre aquest varia clarament depenent del

nivell educatiu de la persona i les propies afiliacions familiars.

170 Enrique Javier Diez a “El diario de la educacion” (2019)
17! depenent del que tardi a establir-se les noves normatives de la llei 20/2022 de memoria democratica en el
curriculum educatiu
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Tal com es podia veure a I’enquesta realitzada als alumnes'”?, el seu nivell educatiu afectava
la forma en la qual tractaven el franquisme de forma persona i a casa. Amb els alumnes de 4t
de ’ESO adquirint part del coneixement de les families i els de Batxillerat en un ambit
académic 1, en alguns casos, superant els coneixement dels pares “Perqué només jo conec

suficient per mantenir una conversa.””.

Aquesta dependéncia en els coneixements de la familia sobre el franquisme també es pot
observar en I’analisi de I’estudi del CSI, on es mostrava que gran part de la poblacio
espanyola suplementava els coneixements limitats sobre el franquisme que rebien a I’escola
amb explicacions i creences familiars. Que 1’explicacid, en estar basada en experiéncies de
familiars 1 la propia ideologia de I’interlocutor, a la gran majoria dels casos sol estar plagada

d’anacronismes.

A més a més, cal tenir en compte que els unics que, a part de les persones amb estudis
especifics, que reben una educacié mitjanament regulada i competent de la Guerra Civil, el
franquisme 1 la Transicid son els estudiants de batxillerat. Tanmateix, aixo deixa a part de la

poblacio sense un ensenyament competent del periode al qual tothom hauria de tenir dret.

En definitiva, la manca de regulacié educativa de la historia per part de I’Estat ha causat que
hi hagi una heterogeneitat en el coneixement que es té sobre la Guerra Civil, el franquisme 1
la Transici6. Provocant, d’aquesta forma, que no hi hagi una memoria col-lectiva sobre el

régim i una opini6 publica consensuada.

La qiiestio de la nova llei de memoria democratica

L’entrada en vigor de la nova llei de memoria democratica aixeca el dubte sobre com afectara
aixo a I’educacio de franquisme. A diferéncia de la llei a la qual substitueix, la llei de
memoria democratica dedica una Seccio a la divulgacioé pedagogica del “coneixement de la

historia democratica espanyola i la lluita per valors i llibertats democratiques.”'”

172 Per més informacio tronar a I’apartat “/’ensenyament del franquisme a les aules a batxillerat” (pag. 61)
' BONET, Claudia, 2022 Observaci6 2n batxillerat sobre I’actitud dels alumnes (“Perqué només jo conec
suficient per mantenir una conversa.”’) Per més informacio tronar a 1’apartat “I’ensenyament de les aules a
batxillerat” (pag. 61)

74 Avantprojecte de la llei de memoria democratica, Capitol IV, Secci6 3(2020)
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Es per aix0, que a article 44 especifica com I’Estat es compromet a actualitzar els continguts
curriculars de I’ESO i el Batxillerat i promoura formacions al professorat actual per garantir

I’ensenyament de “la repressié que va ocorrer durant la Guerra i la Dictadura”.'”

El que és més, ’Estat declara que “el sistema educatiu espanyol incloura entre les seves
finalitats el coneixement de la historia i la memoria”'’. Fet que, tal com s’ha mencionat

diverses vegades, no havia succeit fins ara.

Ara bé, com es portara a terme aquesta actualitzacio? I més important, quins esdeveniments
s'inclouran i com els decidiran enfocar? Aquestes son algunes de les principals qliestions que
sorgeixen en relacié amb la forma en la qual s’aplicara aquesta normativa. Tenint en compte
els canvis que s'estan efectuen al sistema educatiu, el futur de I’ensenyament de la historia es

queda com un gran interrogant.

Representa que a partir d’aquesta legislacio, les Administracions Publiques de 1’Estat
asseguren la regulaci6 de, com a minim, la divulgaci6 académica de la repressio a la

secundaria i batxillerat estatalment de manera mitjanament homogenia.

No obstant aix0, i tal com s’ha comentat '”’, existeix encara el dubte i la incertesa de 1’éxit del
funcionament de la normativa, especialment si es té en compte “la negativa experiencia que
o

es va viure amb la llei de memoria de Zapatero.”'™

. Que, tot i1 representar —en el seu
moment— un pas cap a la recuperacioé de la memoria historica, va resultar insuficient tant en
I'ambit legislatiu com en el de gestié del compliment, per part de I’Estat, del que s’havia

compromes.

La qiiestio de ’educacio de la historia com un camp de batalla politic

Ara bé, el que realment provoca el sentiment d’incertesa envers la nova normativa de
memoria democratica, €s la forma en la qual la historia i la seva divulgacié académica sembla
ser un camp de batalla politic, on la seva gestid es veu afectada pels interessos del partit que

es trobi al govern.

75 L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 44 (BOE nam 252)

76 L0 20/2022 de la memoria democratica, Art. 44 (BOE nam 252)

177 Per més informaci6 tronar a I’apartat “El sacrifici de la memoria historica: el perill de I'oblit” (pag. 15)
8 MANZANERA SALAVERT; Miguel, Mas vale tarde que nunca: la Ley de Memoria Historica i
Democratica, El Salto, 2022
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Aix0 es pot clarament observar en les decisions pressupostaries de la llei de memoria
historica del 2007. Aquesta va ser una normativa creada pel PSOE durant la legislatura de
Zapatero 1’any 2007 amb intencidé de complir allo al que es comprometia I’Estat a fer. No
obstant aix0, el 2011, quan el PP va arribar el poder, es van cancel-lar tots els fons destinats a
aplicar la llei de memoria historica. Causant, d’aquesta forma, una decaiguda impressionant

en la quantitat de fosses exhumades.

Per tant, com es pot realitzar, mantenir i divulgar la memoria historica si aquesta depen
completament de la voluntat i interessos del partit politic de torn? Es més, un pais es pot

permetre que el tractament de la seva historia traumatica sigui un camp de batalla politic?

Tot 1 que sigui una normativa relativament nova, la manca de consens pel que fa a la llei de
memoria democratica dona a pensar que segueixi el mateix cami de dependéncia politica que

la seva predecessora.

Aquesta falta de conformitat s’observa, en primera instancia, en la mateixa votacio de la llei,
la qual va rebre la refutaci6 del PP, Vox i Ciutadans i I’abstencié d'ERC. De la mateixa forma,
el lider de PP Alberto Nufiez Feijoo ja s’ha compromes a derrocar la normativa en cas que

arribi a la Moncloa.'”’

A aix0 també se li afegeix les intencions del president de la Junta d’Andalusia, Juanma
Moreno, “d’actualitzar i millorar” 1’actual llei de memoria historica 1 Democratica que han
permes la retirada de les restes mortals del General franquista Queipo de Llano de la basilica

de la Macarena de Sevilla.'®

Doncs, fins a quin punt es pot confiar en el compromis de I’Estat en el compliment de la nova
normativa si es t&€ en compte que pot ser oblidada o directament derogada en les proximes

eleccions?

"ESTEBAN, Rocio Sin consenso para la Ley de memoria democrdtica : “Es enterrar el espiritu de la
Transicion”, 2022, La Razon
180 EFE Moreno mejorard la ley de Memoria si hay un amplio consenso, 2022, EFE
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Les repercussions reflectides a la societat espanyola

El coneixement és basic per fomentar i crear un bon esperit critic. De fet, I’educaci6 i I’Estat

espanyol busca ensenyar al seu jovent a desenvolupar-lo. Ara bé, ho aconsegueixen?

Primer de tot, la forma en la qual esta estructurat i plantejat ’ensenyament del franquisme,
comporta que el temari hagi d’estar sempre impartit a final de curs. Causant que el

professorat 1’hagi de donar a molta velocitat 1 retallant part dels continguts.

A més a més, I’enfocament didactic que es pren basat en I’ensenyament de la memoritzacid
causa - conseqiiencia d’esdeveniments. Provoca que I’alumnat quedi desconnectat dels
esdeveniments explicats, de la mateixa forma que no se’ls facilita la relacio entre ’actualitat 1
el passat, fracassant un dels aspectes fonamentals de I’ensenyament de la historia: entendre el

present.

A banda d’aixo, la gestié legal que esta fent 1’estat pel que fa a la memoria historica i el seu
ensenyament, agreuja sens dubte la situaci6. Ja que, no solament la llei no ofereix una
educacid homogenia de la historia, sind6 que a més a més les normatives existents tampoc
asseguren el seu propi compliment, pel fet que depenent absolutament de la voluntat politica

del partit.

Per conseglient, aquesta manca de cura i1 atenci6 en la forma en la qual s’ensenya el
franquisme, repercuteix directament en la capacitat dels espanyols de diferenciar un discurs
politic vera¢ o fals. Especialment, quan aquest fa s de discursos revisionistes relacionats
amb la Segona Republica, la Guerra Civil, la dictadura franquista 1 la Transicié democratica.

Ja que la manca de coneixement els impedeix fer s del pensament critic.

En altres paraules, esta provocant que la poblacid espanyola sigui més susceptible a discursos

revisionistes d’extrema dreta.
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Alternatives i propostes

Actualment, existeixen moltes formes alternatives de gestionar 1 ensenyar un periode
traumatic de la historia, d’una forma que ajudi als alumnes a entendre la realitat i la gravetat

d’aquests successos.

N’és un bon exemple el cas d’Alemanya i la manera que tenen d’ensenyar als alumnes la
Shoah 1 el Tercer Reich. A diferéncia del plantejament completament cronologic que es fa a

Espanya, a Alemanya es presenta la Shoah d’una forma progressiva i adaptada.

Els infants son primerament introduits al judaisme al voltant dels 8 o 9 anys. Amb aquesta
edat, a partir d’'una assignatura especifica, aprenen sobre la cultura i religié jueva. De la
mateixa forma, se’ls introdueix a I’antisemitisme a partir de la lectura de “Jo soc una
estrella” d’Inge Auerbacher, on I’autora narra la seva experiéncia a un camp de concentracio
des de la perspectiva infantil amb la qual ella ho va viure. Segons Antje Tschope, aquest

llibre ajuda als infants “a entendre millor [’odi vers als jueus ™'’

Seguidament, el nazisme torna a aparcixer uns anys més tard, quan els alumnes tenen uns 14
o 15 anys. Amb aquesta edat, a diferéncia del que es realitza a Espanya, es comenca a
impartir el nazisme a partir de diferents assignatures com politica, literatura o historia. A més
a més, I’enfocament des de les victimes es manté amb I’assignatura d’Etica, amb la qual els

alumnes “fenen visites regulars a sinagogues o museus”.'*

Al final de la seva etapa educativa, els joves alemanys solen tenir organitzada una excursio a
un camp de concentracid proper i, en el cas de Berlin, la visita al museu la Topografia del
Terror. Normalment, els alumnes preparen les visites préviament. En alguns casos, com el de
la professora de secundaria Veronika Ludwig, se solen proposar qiiestions que connecten el
passat amb el present, com “que significa la ideologia de raga del nacionalsocialisme?” o

“com han sigut actualitzades aquest tipus d’idees? "%

'8 (Antje Tschope, 2019) Citat a CRUZ, Laura: Educar contra el nazismo, El Salto, 2019
182 CRUZ, Laura: Educar contra el nazismo, El Salto, 2019
183 (Veronika Ludwig, 2019) Citat a CRUZ, Laura: Educar contra el nazismo, El Salto, 2019
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Tal com es pot observar, la didactica de la Shoah alemanya es basa principalment en una
educaci6 a partir de les victimes, és a dir a partir de I’empatia i la comprensi6. Entendre la
gravetat 1 monstruositat d’aquests esdeveniments traumatics €s fonamental per comprendre la
realitat dels fets. Almenys és aixo el que mostra I’experiencia d’una jove alemanya després
de visitar el camp de concentracié d’Auschwitz “Per mi, va ser la primera vega que vaig

realment entendre la gran monstruositat de |’Holocaust, no només de forma intel-lectual sino

també emocional (...) em va fer connectar amb la meva familia”."**

No obstant aixo, la proposta Alemanya, tot i aportar i millorar alguns dels aspectes de
I’educacié d’esdeveniments traumatics. Pel que fa a la proteccid contra I’extrema dreta, el seu
metode tampoc €s infal-lible. Tal com es pot apreciar a la politica alemanya existeixen partits
com NPD o Alternativa per Alemanya que es poden perfectament considerar neonazis o

d’extrema dreta.

Tenint aixd en compte, dona I’efecte que I'inica solucié o alternativa realista seria una
proposta legislativa protegida, ¢és a dir que no pogués ser derogada amb facilitat, que
especifiqués clarament la forma en la qual el pais, en tot el seu territori, ha de gestionar la

didactica del franquisme.

Aquesta didactica hauria de ser plantejada per anar-la mostrant i introduint de petit a petit al
llarg de tot el periode educatiu, i completament adaptat a les necessitats pedagogiques de

I’alumnat.

A més a més, les victimes haurien de ser I’eix central. De la mateixa manera que se I'hauria
de donar principal importancia a la situacio dels familiars de I’alumnat i la forma en la qual

es va viure la guerra i la dictadura localment.

Aixi com, s’hauria d’encoratjar 1’s de problematiques rellevants a 1’actualitat per aplicar-les
a D’estudi del passat. En altres paraules, que el passat hauria de ser ensenyat com una eina

d’estudi 1 comprensi6 del present.

18 KABNER, Rebecca, How do german children learn about the holocaust?, Slante, 2014
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Finalment, i potser el que seria més rellevant, és que I’ensenyament de la guerra civil i el
franquisme se li hauria de donar la urgéncia i importancia que mereix, especialment pel paper
que aquest periode historic té actualment tant la politica com en la societat d’aquest pais. Ja
que tal com reflexiona la directora de D’institut alemany Friedrich-Engels “Educar és
important, s’ha d’ensenyar per recordar el que mai pot tornar ocorre. No pots exterminar
una ideologia, nazis hi ha hagut i n’hi haura. Pero els paisos que menys memoria historica

tenen son els que posseixen una extrema dreta més forta.””'®

'8 (Lemke-Wegener, 2019) Citat a CRUZ, Laura: Educar contra el nazismo, El Salto, 2019
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Conclusions

Comprendre la forma en la qual I'Estat Espanyol gestionava els seus esdeveniments
traumatics, havia estat el motiu que, des d’un principi, m’havia portat a realitzar aquesta
recerca. En particular el que buscava era entendre com aquesta gesti6 impactava la relacio
que tenia la societat espanyola amb el franquisme. Ara bé, m’he acabat trobant que aquest

objectiu només simbolitzava el tret de sortida d’aquest projecte.

Gracies a la investigacid feta, he pogut arribar a entendre moltes de les raons de ser 1 fer
d’aquest pais, com ¢és el cas de la complexitat del procés Transitiu i les ramificacions que

aquest encara té a la politica 1 legislacio espanyola actual.

A més a més, m’he pogut endinsar en tot el que seria el sistema educatiu 1 el tractament que
aquest li dona a la Guerra Civil, la dictadura franquista i la Transicid. He pogut experimentar
de primera ma la poca practicitat dels Curriculums d’historia del Departament Educatiu, tant
pel que fa al plantejament de continguts com respecte a 1’enfocament que s’ha pres per
explicat aquests esdeveniments. Fet que provoca que els alumnes tinguin un sentiment de

banalitat i desconnexio6 a I’hora de tractar aquests temes a 1’aula.

A continuacio, he pogut comprovar la connexio que hi ha entre la falta d’educacié a I’escola i
la recerca d’aquests mateixos coneixements en altres ambits com la familia o figures
d’autoritat carismatiques. Causant, d’aquesta forma, que dins del mateix pais no hi hagi una

concepcid homogenia dels esdeveniments, ja que aquests es troben plagats d’anacronismes.

Aquesta falta generalitzada de coneixement I’he acabat enllagant amb 1’Gs abusiu dels
principals arguments revisionistes a la politica espanyola. Aquests, son utilitzats com una
eina politica de manipulacio, en la qual els politics aprofiten la manca de coneixements i
esperit critic de la massa social per desacreditar 1’oposicid 1 impulsar les seves propies

politiques.
Per acabar el projecte, havent deixat clares les conseqiiencies tan greus que comporten no

tenir un plantejament competent de la historia espanyola, he trobat que calia realitzar una

critica argumentada dels diversos punts defectuosos de la didactica del franquisme actual. A
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més a més, he afegit un petit apartat d’alternatives i propostes tot agafant inspiracié del

sistema educatiu alemany i el seu tractament del nazisme i la Shoah.

En darrer terme, només voldria comentar l'agraida que estic d’haver portat a terme aquesta
recerca, ja que tot i haver-me portat molt de treball m’ha permés respondre totes les qiiestions
que tenia. Aixi com, comprendre una mica més la complexitat del funcionament d’aquest pais
1 la importancia que té con¢ixer la nostra propia historia per aixi no cometre els mateixos

errors del passat.
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Annexos

Annex I: Transcripcio de ’entrevista a Salvador Campama

Per aprofundir en matéria 1 veure la visi6 d’una persona amb experiencia dins del sector de
I'ensenyament 1 divulgacio de la historia, vaig fer-ne s de les eines que m’oferia el meu
propi institut. Es per aixo que vaig decidir fer una entrevista a en Salvador Campama, una
persona que porta més de 30 anys en la materia de professor d’historia, que ha viscut el canvi
de BUP 1 COU a ESO i Batxillerat i que, a més a més té experiencia com a autor de llibres de

text d’historia per I’editorial Barcanova des del 2002.

En aquesta entrevista es va demanar la visi6 d’en Campama sobre els diversos temes tractats
en aquesta recerca com ¢€s I’educacio6 i I'ensenyament del franquisme, aixi com la seva
perspectiva pel que fa a ’alteracio de les PAU al temari d’historia de 2n de batxillerat i la

seva experiéncia dins del moén de les editorials dels llibres de text d’historia.

Comencarem I’entrevista parlant una mica sobre ’ensenyament. Aleshores, quins son
els teus objectius a I’hora d'ensenyar el temari dels alumnes?
L’objectiu principal és ensenyar als alumnes a pensar, que siguin critics, que es plantegin

moltes qiiestions, en aquest cas a partir de la historia.

I quin creus, que seria I’objectiu en el cas de ’estat o el govern?
Se'm fa molt dificil dir quin és 'objectiu de I'estat i del govern quan dissenyen els temaris. Es
a dir, m'agradaria pensar que tenim el mateix objectiu, ensenyar l'esperit critic. Es possible

que en alguna llei ho hagin escrit, "que hagim de formar ciutadans critics, etc..."

Pero, en el cas concret de la historia i de la geografia, tendeixo a malpensar. I tendeixo a
malpensar, en el sentit que l'estat intenta fer servir aquestes materies com a eines per
adoctrinar 1'alumnat. Es a dir, per transmetre determinats valors al voltant de l'estat i al

voltant dels interessos de les classes dominants que regeixen aquest estat.
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Tenint aix0 en ment, consideres que tens el temps suficient durant el curs per impartir
el temari que vols?

No. Els temaris en aquest pais, es caracteritzen per ser immensos, per ser molt llargs. I penso,
que no és un tema solament d'historia, de geografia i d'historia de l'art. Pel que diuen
companys meus ¢€s bastant general. Penso que és un dels problemes del sistema educatiu:

dissenyar temaris molt feixucs.

No cal veure-ho tot, potser aix0 no passa en totes les mateéries, perd amb la meva estic
convencgut. No cal veure-ho tot. Per formar consciéncia critica, pots triar temes molt concrets.
Penso que la historia contemporania, la que es fa a batxillerat, és basica per formar aquesta
consciéncia critica. Perd també es podria fer a partir d'altres periodes, a partir d'estudiar

I'época dels romans o I'¢época mitjana.

En el fons, el temari actual, almenys de I'ambit social, és com 100 anys enrere. I llavors,
intentar que ho donem tot, que €és el que s'intenta, diria que €s un error, ja que només

aconsegueix estressar al professorat i I'alumnat.

Jo he estat d'aquells que -potser amb aix0 et contesto altres preguntes- que ni a 'ESO ni al
batxillerat, des de fa molts anys, m'ha preocupat donar tot el temari. Es a dir, una de les
primeres coses que dic als alumnes és que no farem tot el temari, que triem. De vegades de
mutu acord, perd sempre jo determino alguns temes. O de vegades, dic farem aixo, aixo0 1 aixo
1 ens saltem aix0, aixo i allo. Perque penso que té sentit que el queé fem ho fem més o menys

fins al fons.

Aleshores, aquesta forma d’ensenyar més delimitada afecta al futur dels alumnes?
No, tampoc soc tan transcendent. No €s tan transcendent la meva assignatura, vaja cap
assignatura ho €és almenys no com per afectar el futur dels alumnes. Ni tan sols un conjunt

d'assignatures.
Es a dir, alguns dramatitzen una mica o relativitzen una mica "oh no segon de batxillerat és el

curs més important de la meva vida". No més que d'altres. Si que hi ha la selectivitat, si que

acabes una etapa 1 en comences una altra. Pero aixo ja ho has fet abans a la teva vida.
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Llavors molt menys en l'assignatura. "Es que si no es fa, no ho sé, el franquisme, que deies,
aniriem malament". Home seria lamentable que no féssim franquisme. Pero la teva vida no

vindra determinada per no haver fet franquisme a 2n de batxillerat o a 4t de I'ESO.

Canviant una mica de tema, pero seguint dins l'ensenyament. Aix0 que comentaves
abans de l'adoctrinament. Creus que és possible ensenyar la historia d'una forma
objectiva? O en el fons els teus propis ideals afecten 1'explicacié?

Es un debat que plantejo als alumnes i que, penso que també ho fa el Pep Garcia, a Ir de
Batxillerat només comengar el curs. "Es possible ser objectiu amb la historia?" Jo penso que

si.

A veure, hi ha dos tipus d'historiadors, siguin professors d'historia o autors de llibres. Per una
banda, estan els adoctrinadors, els manipuladors. Els que ja fan l'explicacio de la historia amb
anim de transmetre a la gent, siguin alumnes o sigui el public en general, uns valors politics
determinats. I per l'altra, estan el que m'agrada anomenar com els historiadors honrats. Que
son els que fan servir el metode cientific, és a dir "no afirmem res que no hagi pogut ser
contrastat" i transmeten les seves conclusions després d'haver-se assegurat que la informacio

que utilitzen a classe ha estat contrastada.

Pero, naturalment, tot historiador és ciutada. I tot historiador t¢ la seva ideologia politica. I
aquesta ideologia politica es nota. I aleshores, jo penso i soc partidari que, com que d'una
manera o una altra, la ideologia politica, encara que utilitzis el métode cientific, hi sera. Has
de ser molt explicit. Es a dir, has de mostrar el que és la teva opini6. "Sobre aixd penso que

tal governant era doncs nefast pels interessos de les classes populars." Per exemple.

Doncs tornant una mica a les qiiestions que t'havia presentat abans. Creus que
I'educacio que estem rebent els alumnes sobre la guerra civil, el franquisme i la transicio
és suficient? Tenint en compte que, per exemple, només s'ensenya a final de curs de 4t
(de I'ESO).

Aquest és el gran drama. Es a dir, és una feina i un debat que hem tingut durant molts anys
aqui a I'Eugeni d'Ors al departament de socials. I de segur que han tingut a molts centres. I

que té relacio en allo que parlavem al comengament, d'aquells temaris tan increibles.
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Plantejar la guerra civil i el franquisme a 4t d'ESO i a 2n de batxillerat, a sobre a final de
curs, convida a donar (el temari) de pressa i corrents. I, per tant, pots pensar malament i
opinar -aix0 seria una opinio subjectiva- que qui dissenya els curriculums no té gaire interes
que expliquem aquesta part del curriculum. Segurament no hi ha tan mala intencio, i

segurament, el problema és d'escassa vocacio renovadora.

D'allo que deia abans, que segurament hi ha temes prescindibles -que no vol dir que no siguin
importants- 1 d'altres que hauriem de prioritzar. I és el que intentem fer a 4t d'ESO, o sigui a
4t d'ESO, tenim l'avantatge que podem jugar. Que encara que hi hagi uns curriculums

essencials, no passa res si no ho dones tot.

A 2n de batxillerat, tal com demanes a altres punts, hi ha la pega de la selectivitat. O sigui, no
et pots permetre deixar de donar (temari). I aixo et determina molt. Pero en qualsevol cas, si a
4t d'ESO has treballat a fons republica, guerra civil i franquisme i a 2n de batxillerat ho dones
a altra velocitat 1 a finals de curs, que €s quan ho donem, €s menys greu. Perd penso que no

hauria de ser aixi.

Llavors, tu que proposaries?

Doncs per exemple, replantejar els curriculums. Sobretot simplificar molt a nivell de
curriculum la Restauracid, que és l'etapa que va des de 1"altim quart del segle XIX fins al
primer ter¢ del segle XX, 1 potenciar molt més...-s'ha de dir que s'ha anat fent de mica en
mica, perd penso que s'hauria de fer més-. Doncs (potenciar) el franquisme, segona republica,

guerra civil, transicio... Aquests temes que emmarquen directament el present.

Tornant ara a la qiiestio de la selectivitat, tu creus que els alumnes de segon tenen com a
prioritat aprendre historia o superar les PAU?

Hi ha de tot, vull dir, d'alumnes n'hi ha de molt diferents. Cada any hi ha alumnes que no
tenen intencio de selectivitat, perque no els fa falta pel que volen seguir fent, 1 segueixen molt
bé la materia. I jo he tingut alumnes brillants amb historia 1 amb historia de l'art, que no

tenien intencid d'anar a la selectivitat.

També pots dir, bueno ho fan per la nota, perque si que volen aprovar el curs. Pero

afortunadament, jo diria que no he perdut mai la fe en els alumnes -amb alguns pot ser si,
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pero en general no- ni en 'ESO 1 ni en el Batxillerat. I penso que sempre hi ha persones que

aprenen per aprendre.

Ara, no seria encertat negar que la selectivitat pressiona molt. Tant als alumnes com al

professor.

Canviant, un altre cop, de forma radical de tema. Tu quan decideixes escriure un llibre
de text, has de seguir un criteri determinat per l'estat o tens una certa llibertat per
decidir que fer?

Els llibres de text han de reflectir els curriculums oficials. Es a dir, no pots fer un llibre de
text al marge del que diuen els curriculums. I aleshores, la primera feina, quan dius "vinga va
fem nous llibres de text perqué han canviat els curriculums, perqué han canviat la llei
educativa", el primer que has de fer és llegir-te aquests curriculums. Perque si no, I'editorial

no acceptara uns llibres amb un temari que, pot ser molt interessant, perd inventat per tu.

Pero a partir d'aqui -no sé si aixo €s genéric per totes les editorials- perd hem tingut la sort,
els meus companys 1 jo, de treballar 1 escriure per l'editorial Barcanova, que sempre ens ha
donat moltissima llibertat. I llavors, a partir dels curriculums, mai hem tingut cap problema

per fer un enfocament de la historia que responia als nostres interessos com a professionals.

Com per exemple, fa molts anys -aix0 pot semblar presumptuds i tot- sense dir-ho aixi,
estavem enfocant els nostres llibres, doncs, amb el que ara en diuen "continguts
competencials". O sigui a nosaltres, com a autors de llibres, no ens ha interessat mai que els
alumnes només memoritzessin, tot 1 que penso que també s'ha memoritzat. Si no que davant
d'una font historica en traguessin conclusions. Davant d'una imatge en traguessin informacio,

davant d'un text el mateix. Que pensessin, que relacionessin passat i present.

I aixd fa molts anys que ho faig classe amb els exercicis de text abans que sortis una

legislaci6 que digués que "les competeéncies" 1 totes aquestes mandangues.

I pel que fa a l'autoria dels llibres de text. Estan, la gran majoria, escrits per professors,

per historiadors? O és una col-laboracio entre els dos?
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A veure, no conec molts dels autors (d'altres llibres de text). Llavors, amb els equips que he

treballat, eren les dues coses majoritariament: eren professors, eren historiadors o geografs.

I, jo diria que tots els professors eren de secundaria o d'universitat, entre altres coses. Per
exemple, el coordinador d'equip de 1'equip d'historia de Barcanova és pianista. A banda de tot

¢s professor universitari i antic professor d'institut.

Segurament aquesta ¢€s la tendeéncia.

Que hi hagi un mix?

Si, a veure una editorial vol vendre. Aleshores vol assegurar-se que els autors facin bé la seva
feina. Quan una empresa vol a algu, 1i fa una entrevista, sigui pel tema que sigui. I agafen a
qui consideren més apte. D'entrevista no me'n van fer cap, també perque en part va ser per
una mica de coneixenga. Perd s'asseguraran que els que hi hagi (dins de I'equip d'historia)
siguin professionals. Ja sigui com a historiadores, ja sigui com a geografes, sigui com a
professors o les dues coses a la vegada. En el meu cas van ser les dues coses a la vegada, pero

tampoc sé els altres casos, ja que no conec a tots els autors d'altres editorials.

Aleshores, durant tot el procediment d'escriure un llibre de text, quin criteri utilitzes
per decidir quins esdeveniments entren i quins es queden fora?

Primer els curriculums que déiem, és a dir, tu no pots deixar-te algun element, fet, episodi o
situacid que surti als curriculums. Posem el cas -tot aixd és un exemple inventat- que tu
trobes que l'antic régim no cal que s'expliqui a 4t d'ESO per que en el fons s'assembla a
alguns elements del feudalisme o de 1'edat mitjana. Tu no pots prescindir de 1'Antic Régim 1
erradicar-lo de la pagina, perque el curriculum te'l demana i tu et veus, practicament forgat, a

fer una unitat a 4t d'ESO sencera sobre L'antic Regim.

No obstant, es pot explicar de moltes maneres diferents, 1'Antic Régim. Seleccionant molts
exemples diferents. Doncs aqui, si que hi entra el teu criteri subjectiu. Si jo he de triar
episodis per descriure un fet, trio episodis de proximitat, és a dir, trio episodis de la historia
de Catalunya. I amb el personatge el mateix. Es a dir, si jo he d'explicar un exemple de lider
rebel, doncs per exemple, jo trio a Francesc Macia, o trio a Quico Sabaté. En comptes de triar

en tots els aspectes, doncs, un lider rebel d'un altre pais europeu o d'un altre lloc del planeta.
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Després tries fets significatius, fets que creguis especialment remarcables sigui amb fonts o

exemples, a I'hora de demostrar el que sigui que tu vulguis demostrar.

I també -perque no dir-ho- com que haviem comengat, els meus companys i jo, a fer llibres de
texts quan ja portivem bastants anys fent classe, hem intentat ser creatius. Es a dir, oferint
materials que no fossin els tipics. Perqué quan vam comengar a fer aquesta feina, haviem fet
servir llibres de text d'altres autors, logicament. I, t'adonaves que tots els mapes, els grafics

que t'oferien eren gairebé sempre els mateixos que havies fet servir tu quan eres alumne.

Fins aqui, ja hem tractat el que en teoria estava preparat, pero creus que hauriem
d'afegir alguna cosa més?

Si, crec que no hem parlat prou de la importancia d'estudiar la historia més recent, potser cal
la pena afegir que sobretot en aquest pais, encara que en altres casos trobo que seria valida
aquesta afirmacid. El nostre present actual, estic convengut que és hereu directe d'una

dictadura feixista mal resolta.

Si, si absolutament. Aleshores, tu creus que potser el franquisme s'hauria d'explicar a
partir de les victimes i de I'experiencia propia dels que van viure aquests fets?

S'han desaprofitat décades d'explicar el franquisme a partir de les veus que el van patir. Es a
dir quan els antifranquistes i les victimes del franquisme eren vives, practicament no es

treballava a classe aix0 i menys fent historia oral.

Ara, cada vegada, hi ha més professorat que intenta fer-ho. Pero t'acabes trobant un problema
biologic, 1 és que els protagonistes de la historia s'han fet grans. I, sobretot, si busquem
protagonistes de la guerra civil i del primer franquisme ja hem d'anar a parar a persones de

vuitanta, noranta anys. I és complicat.

I les victimes mai s'han d'oblidar, penso que han d'apar¢ixer constantment en les classes
d'historia. I, penso, que en aquest institut fem forga feina, potser no podem fer tanta com
voldriem, en relacid amb les victimes. Per exemple, fa tres anys es va inaugurar la placa en

record a les victimes del feixisme.
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Es clar, perd el que fem en el nostre institut, en el fons no és el que es fa a tot arreu.
Llavors, potser amb una llei 0 una normativa o en el mateix curriculum...

Si, seria fantastic. Es a dir la possibilitat de fer aquesta normativa, que de fet aixd una mica té
a veure amb la llei de memoria historica que té, clarament, 1'oposici6 de la dreta d'aquest pais,
el fet de donar més llibertat al professorat a I'hora de seleccionar els continguts que

s'imparteixen.

Pero aixo afectaria el mateix criteri subjectiu del professorat que és el que explica, com
ho explica... Es a dir, si el criteri o la ideologia del professor és més d'esquerra o de
dretes.

Si si, amb aix0 ultim. En cas de fer una normativa laxa i el professorat no té ganes de fer
franquisme, no es faria franquisme. Pero jo penso que la majoria de professorat d'historia té

ganes de fer franquisme.

L'ideal seria, una legislacié que convidés a fer-lo. Pero aixo, tal com funciona aquest pais, és
molt complicat. S'ha fet a altres llocs, s'ha fet a Alemanya, s'ha fet a Italia, s'ha fet a paisos

ocupats per feixistes durant la Segona Guerra Mundial, pero aqui ho veig molt complicat.

Si que ho és, sobretot si es té en compte tot el tema de la Llei d'Amnistia del 77', que ho
deixa tot una mica com ''no hi ha bons ni dolents'.

Es un dels molts errors de la Transicié. Aquest foment de I'oblit, és a dir exactament aixo la
llei d'amnistia diu "no hi ha bons ni dolents", bé si que hi ha alguns que sén més aviat bons i

d'altres...

Pero clar, no se'ls pot jutjar com a tals.
B¢ son els que manen, els que manen a la guerra. Pero aixo és un gran error, perque deixa els
responsables de la repressio del franquisme impunes. Cosa que inclus paisos amb una

transicié democratica com Argentina i Xile han fet diferent, ni que sigui anys després.

Tenim un pais amb una memoria que no s'ha volgut rescatar des del poder, i amb unes
victimes no reparades. I amb unes victimes que pateixen frivolitat, és a dir, quan surten
opinadors 1 quan surten politics dient "que no hem de mirar el passat, que no hem de mirar

enrere, que hem de mirar al futur" pretenent de fer un discurs. En realitat, esta faltant al
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respecte als descendents de les victimes del franquisme que estan enterrades ves a saber on,
en una cuneta o en una fossa comuna. I que els seus botxins, en alguns casos, campen de
manera impune. Torturadors de 1Wltima ¢poca de I'tltim franquisme, que han estat
condecorats en l'actual etapa democratica. I no és broma, aixo en el cas d'Alemanya ¢és
inconcebible que un torturador nazi l'estat democratic actual el condecori per, no sé

exactament, quins merits.
Si, si sens dubte. Doncs si et sembla bé, podem acabar aqui amb I'entrevista.

Moltissimes gracies per contestar totes les preguntes que tenia i unes quantes més.

Fantastic.
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Annex II: Observacio a I’aula de 4t de ’ESO

objectiu de
la sessio

Bienni de dretes + després utilitzar-ho com a causa de la guerra civil
entendre la polaritzacio politica i social

Fase
didactica

Estructura de
la classe

Repas de deures + correcciod
Respas de la classe anterior (bienni reformista)
- lectura de documents + comparacié amb ’actualitat (estat i
religio)
Explicacio del temari
Activitat del llibre per aplicar els coneixements donats +
esdeveniments a llocs coneguts

Temari explicat

Bienni de dretes - Ila Republica
Establir les el periode d’eleccions de 1 Ila Rep
Partit Radical
Motius pels qual guanya la dreta (establir i desmentir mites sobre la
rao per la qual van guanyar les dretes CEDA) Els mites es
dementeixen amb arguments solids
- CNT no vota
- +crida de la dreta als seus votant per anar a les urnes
Explicacio de les Reformes i les antireformes
- (anti) reforma agraria
- reforma militar
- escola publica
Revolucid Social a Asturies
- contextualitzacid de la situacio social d’ Asturies (recordar
temari fet amb anterioritat comunisme llibertari)
- expl. objectius de la revolucié d’asturies i les causes darrera
el fet (comparacio amb els obj dels partits feixistes)
- repressio militar + presentacié de Franco com a militar
- Dades de la repressié + morts i ferits d’ambdos bandols
Fets d’octubre 1934
- proclamacio de I’estat catala de Companys com una forma
de lluita contra el feixisme + expl. dels esdeveniments
locals (Vilafranca) (crema d’esglesies i convents i
apropacio de I’agricol)
repressio => canvi d’ajuntaments, empresonament
i retirada de 1’autonomia

Fase
practica

Activitats
realitzades

Activitat del llibre => artcl. sobre els esdeveniments del 6
d’octubre a vilanova i la geltra. A partir d’un text adaptat els
alumnes hauran de definir qui protagonitzava el fets, els seus
objectius i contra qui anven les seves accions (p.265 ex 8.15)
post ex: els alumnes saben relacionar el temari amb 1’exercici

Material
utilitzat

Documents relacionats amb la relacio entre 1’Esglesia i I’Estat

- constitucio artcl. restauracié 1876

- constituci6 artcl. ITa republica 1931
Power point + eix cronoldgic per establir les fases governamentals
de la segona republica
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Interpel-lar als alumnes perque relacionin el temari donat amb
anterioritat i que podria succeir amb els nous esddeveniments
donats.

Us de esdeveniments actuals (comparacions de partirs => PP-
Partido Radical i VOX - CEDA) per fer entendre als alumnes la
situacid de 1’época

Us de fotografies de 1’época per comparar la situaci6 de classe social
amb als partits que voten.

Interpel-lacié dels alumnes perque suposin els edeveniments segons
el temari que ja s’ha fet. + Relacionar temari anterior amb [’actual
Us de google maps per situar localitzacions actuals (locals)

Us de fotografies per il-lustrar epresonament de politics Companys
+ comparacié amb 1I’empresonament dels politics despres de 1’1
d’Octubre.

Text adaptat sobre els esdeveniments del 6 d’octubre a Vilanova i la
Geltra

complicacio Falta d’interés i implicacié d’un sector de I’alumnat

ns a Paula | Comentaris disruptius
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Annex III: Observacio a I’aula de 2n de batxillerat

objectiu de
la sessio

comprendre la situacié vital de les rereguardes

Fase Estructura Recordar el temari fet abans de I’explicacio de la sessio
didactica | de la classe Inici de I’explicaci6 a partir de la lectura d’una font primaria (sobre la
col-lectivitzacio economia) 1 una d’explicativa + relacionar-ho amb el
tema explicat
Introduccié de la reragurada + relacio amb 1’actualitat
Explicacié de la vida dels catalans durant la guerra civil a les reragurades
Temari Guerra i revoluci6 a catalunya
explicat Col-lectivitzacions de ’economia 1936 (degut a la voluntat
revolucionaria (abolicio de la propietat privada ) i de la mort o fugida
d’empresaris a zona franquista).
- Catalunya no hi ha col-lectivitzacions
- Arago es col-lectivitza (anarquistes catalanes) + referencia al
llibre
Reraguarda obj => entendre com era Catalunya com es vivia durant la
guerra
Poblaci6 nota els efectes de la guerra + relacié amb la situacié actual
(racionament, caiguda produccio industrial)
Entendre que la mort de la guerra no només es troba al front
Augment de la ma d’obra femenina + relaciéo amb esdeveniments
primera guerra mundial
Situaci6 de la dona (comparativa amb zona republicada i la franquista)
Refugiats interns cap al front (euskadi i madrid) + infants desplagats i les
seves families “desaparagudes”
El Front
- marxa de milicies cap al front
- noticies de morts locals al front (es deixa de fer a mesura que
avanga la guerra)
Bombardejos => atacs militars a civils o zones d’interés i per generar por
a la gent
- situaci6 de les sirenes + comparacié amb guernica
- refugis antiaeris locals (explicacio de la poca memoria hisorica
al construir un parking)+ relacié amb situacio actual
Fase Activitats Lectura d’una explicacid + una font primaria + relacionar-les
practica realitzades - preguntes de doc com si fos examen sele (font, tipos de font,

idea principal, autoria + context)
Relacionar i empatitzar les ideologies de 1’época amb el temari
Relacionar imatges (font primaries) amb el temari
Analisi del mapa per entendre les diferencies entre el front i les
reraguardes
Lectura de document + font secundaria sobre les penalitats economiques
a la reragurada.
- preguntes de doc com si fos examen sele (font, tipos de font,
idea principal, autoria + context)
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Lectura sobre principis de la Seccio Femenina => realitats de la dona
franquista
Grafic sobre els refugiats catalans +lectura de 1’explicacio de la font +
explicacio dels infants delsplacats de la guerra i la situaci6 familiar
Mapa de bombardejos feixistes => analisi i objectius dels bombardejos
segons demografia
Lectura de memories sobre els bombardejos

- preguntes de doc com si fos examen sele (font, tipos de font,

idea principal, autoria + context)

Material Interpel-lar I’alumnat amb 1’objectiu de recordar i contextualitzar la
utilitzat sessio
- ambit politic
- ambit militar
Lectura de decret sobre la col-lectivitzacié de I’economia 1936
us d’imatges de I’época + relacié amb el temari explicat
us d’un mapa per explicar el fronts de la guerra
Lectura d’introducci6 d’un llibre sobre la vida de la reragurarda
Lectura sobre principis de la Secciéo Femenina
Grafic sobre I’arribada de refugiats a catalunya +lectura de I’explicacio
de la font
Imatges de funerals patriotic als inicis de la guerra + comparacio amb
Mapa de bombardejos feixistes
Lectura de memories sobre els bombardejos
Imatge de gent quan sonen les sirenes de bombardeig
Imatge actual dels refugis antiaeris a vilafranca
Imatges de bomardeigs

Altres -
observcions
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